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Ozet

Bu calisma, tarihsel sanat tekniklerinin egitim ortamlarinda siirdiiriilebilirligini egitim yonetimi
perspektifinden incelemeyi ve kiiltiire]l mirasin korunmasi ile egitim yoluyla aktarilmasinda okul yonetimlerinin
iistlenebilecegi rolleri kavramsal olarak degerlendirmeyi amaglamaktadir. Kavramsal ve literatiire dayali bir
inceleme olarak yapilandirilan ¢aligmada sanat tarihi, sanat ve kiiltiirel miras egitimi ile egitim yonetimi literatiirii
disiplinlerarasi bir yaklasimla ele alinmistir. Leonardo da Vinci’nin kullandig1 metalpoint/silverpoint teknigi,
caligmanin temel odagi olmaktan ¢ok tarihsel iiretim bilgisinin korunmasi, yeni kusaklara aktarilmasi ve ¢agdas
egitim kosullarinda yeniden yorumlanmasini somutlagtiran tarihsel bir 6rnek olarak degerlendirilmistir.
Literatiirlin kavramsal sentezi sonucunda, kiiltiirel mirasin egitim yoluyla siirdiiriilebilirligini okul yonetimiyle
iligkilendiren Kiiltiirel Miras Odakl1 Okul Liderligi ¢cergevesi onerilmistir. Cergeve; koruma, aktarim ve yeniden
yorumlama olmak iizere ii¢ boyuttan olusmaktadir. Kaynak yonetimi, 6gretim liderligi, miifredat yonetimi, okul
kiiltiirti ve kiiltiirel liderlik siireclerinin bu boyutlarin egitim ortaminda karsilik bulmasini destekleyebilecegi;
ogretmenlerin uygulama kapasitesinin gelistirilmesinin ise tarihsel sanat tekniklerinin &gretim siireclerine
yeniden kazandirilmasina ve ogrencilerin kiiltiirel mirasla uygulamali bi¢cimde etkilesim kurmasina katki
saglayabilecegi degerlendirilmektedir. Caligmada ayrica silverpoint tekniginin tarihsel 6zellikleri korunarak
glinlimiiz okul ortamlarina uyarlanmasina yonelik uygulama olanaklar tartisilmis ve okul yoneticileri, giizel
sanatlar liseleri, Milli Egitim Bakanligi, liniversiteler ve kiiltiir kurumlarina yonelik Oneriler gelistirilmistir.
Onerilen ¢ergeve ampirik olarak sinanmus bir liderlik modeli degil, gelecekte yapilacak arastirmalarda test
edilebilecek kavramsal bir agiklama cercevesidir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel miras, egitim yonetimi, okul liderligi, sanat egitimi, metalpoint, silverpoint,
Leonardo da Vinci.

The Sustainability of Cultural Heritage Through Education: From Leonardo da Vinci’s Metalpoint
Technique to Cultural Heritage-Focused School Leadership

Abstract

This study aims to examine the sustainability of historical art techniques in educational settings from the
perspective of educational administration and to conceptually evaluate the roles that school administrations can
assume in preserving cultural heritage and transmitting it through education. Designed as a conceptual and
literature-based review, the study adopts an interdisciplinary approach by integrating literature from art history,
art and cultural heritage education, and educational administration. Leonardo da Vinci’s use of the
metalpoint/silverpoint technique is considered not as the primary focus of the study, but as a historical example
that illustrates how historical production knowledge can be preserved, transmitted to new generations, and
reinterpreted within contemporary educational contexts. Based on the conceptual synthesis of the literature, the
study proposes a Heritage-Oriented School Leadership framework that links the sustainability of cultural heritage
through education with school administration. The framework comprises three dimensions: preservation,
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transmission, and reinterpretation. It is suggested that resource management, instructional leadership, curriculum
management, school culture, and cultural leadership can support the integration of these dimensions into
educational settings, while strengthening teachers’ implementation capacity may facilitate the reintroduction of
historical art techniques into teaching processes and promote students’ hands-on engagement with cultural
heritage. The study also discusses possibilities for adapting the silverpoint technique to contemporary school
settings while preserving its historical characteristics and offers recommendations for school administrators, fine
arts high schools, the Ministry of National Education, universities, and cultural institutions. The proposed
framework is not an empirically validated leadership model but a conceptual explanatory framework that can be
tested in future research.

Keywords: Cultural heritage, educational administration, school leadership, art education, metalpoint,
silverpoint, Leonardo da Vinci.

1. Giris

Sanat egitimi, yalnizca algisal ve teknik becerilerin gelistirilmesine yonelik bir alan degil, ayn1 zamanda
toplumlarin tarihsel bilgi birikiminin, iiretim bi¢imlerinin ve kiiltiirel hafizasinin kusaklar arasinda aktarilmasini
saglayan onemli bir egitim alanidir. Bu yoniiyle sanat egitimi, estetik duyarliligin gelistirilmesinin 6tesinde somut
ve somut olmayan kiiltiirel mirasin korunmasini ve yeniden yorumlanmasini da kapsar. Sanat egitiminde neyin
ogretildigi kadar hangi bilgi ve tekniklerin 6gretim diginda kaldigi da miifredat, 6gretmen yetistirme siirecleri,
maddi olanaklar ve okul kiiltiiriiyle yakindan iliskilidir. Bu nedenle sanat egitimi, kiiltiirel siirekliligin saglanmasi
ve kiiltiirel hafizanin yeni kugaklara aktarilmasi agisindan stratejik bir alan niteligindedir (Fiorani, 2022; Ankyiah,
2023; Gao ve Karin, 2024). Bununla birlikte, 6zel malzeme, at6lye ortam1 ve uzun uygulama siiregleri gerektiren
baz1 geleneksel sanat tekniklerinin giiniimiiz egitim ortamlarindaki goriiniirligliniin azalmasi, bu tekniklerde
biriken sanatsal bilgi ve uygulama deneyiminin gelecege aktarilmasi konusunda 6nemli bir sorun olusturmaktadir
(Demir, 2014).

Sanat egitiminin tarihsel doniistimii, degisen pedagojik yaklasimlar ve kurumsal Onceliklerle birlikte
gergeklesmistir. Son yillarda ¢agdas medya, tasarim odakli diisiinme ve dijital yeterliklerin sanat egitimi
programlarinda daha goriiniir hale gelmesi; miifredat reformlari, 6gretmen egitiminin doniistimii ve okullardaki
zaman ve kaynak kullanimindaki degisimlerle birlikte ilerlemistir. Bu siireg, tarihsel olarak sanatci yetistirme
geleneginin 6nemli bir parcasi olan bazi uygulamalarin egitim programlarinda daha sinirli yer bulmasina yol
acmustir. Tarihsel tiretim pratikleri ile giincel 6gretim uygulamalar1 arasindaki bu mesafe yalnizca 6gretmenlerin
bireysel tercihleriyle agiklanamaz; okullarda hangi sanat bilgisinin 6gretilecegini belirleyen miifredat ve yonetim
stiregleri de bu doniisiimde rol oynamaktadir (Ankyiah, 2023; Farago, 2019). Dolayisiyla tarihsel tekniklerde
sakl1 kiiltiirel mirasin siirdiiriilebilirligi, 6gretmenlerin bireysel ¢abalarinin yan1 sira kurumsal stratejiler, kaynak
tahsisi ve liderlik uygulamalariyla da iliskilidir.

Bu doniisiimden etkilenen uygulamalar arasinda metalpoint ve silverpoint gibi tarihsel ¢izim teknikleri de
bulunmaktadir. Bununla birlikte, tarihsel sanat bilgisinin ¢agdas egitim ortamlarina aktarilmasi yalnizca gegmis
donemlere ait eserlerin, sanatgilarin ve tekniklerin kuramsal olarak tanitilmasiyla sinirli degildir. Tarihsel {iretim
bi¢cimlerinin uygulamaya dayali 6grenme siiregleriyle iliskilendirilmesi, 6grencilerin gegmis donemlerin sanat
anlayisini, malzemelerini ve iiretim pratiklerini daha somut big¢imde deneyimlemelerine olanak saglayabilir.
Nitekim Martikainen (2018), sanat tarihi 6gretiminde ¢izim, resim ve heykel gibi uygulamaya dayali yontemlerin
kullanilmasinin 6grencilerin gegmis ile bugiin arasinda iliski kurmalarini destekledigini; sanat tarihsel donemleri,
kiiltiirleri, teknikleri ve malzemeleri uygulama yoluyla anlamlandirmalarina katki sagladigini ortaya koymustur.
Bu agidan metalpoint ve silverpoint gibi tarihsel tekniklerin egitim ortamlarindaki dnemi, yalnizca gegmise ait
bir ¢izim yonteminin korunmasindan degil, tarihsel iiretim bilgisinin uygulama yoluyla yeni kusaklarla
bulusturulabilmesinden kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla temel sorun, bu tekniklerin egitim ortamlarindan
biitliniiyle kayboldugu ya da kullaniminin giderek azaldig1 varsayimindan ¢ok, tarihsel sanat bilgisinin cagdas
egitim kosullarinda nasil korunabilecegi, aktarilabilecegi ve yeniden yorumlanabilecegidir (Martikainen, 2018).

Ote yandan sanat {iretimi ve egitiminin dijitallesmesi, sanatsal ifade ve dgrenme olanaklarini nemli dlciide
genisletmistir. Dijital araglar arastirma, simiilasyon, belgeleme, {iretim ve paylagim i¢in yeni imkanlar sunarken,
bu gelismelerin geleneksel tekniklerin korunmastyla karsit bir iliski i¢inde degerlendirilmesi gerekli degildir. Asil
mesele, tarihsel iiretim bilgisinin dijital olarak zenginlesen 6grenme ortamlarinda nasil korunacagi ve yeniden
yorumlanacagidir. Tarihsel tekniklerle dijital uygulamalarin birlikte kullanilmasi, geleneksel bilginin aktarimini
stirdiiriirken erisilebilirlik, is birligi ve yeniden yorumlama agisindan yeni olanaklar saglayabilir (Farago, 2019).
Boyle bir yaklagim, tarihsel zanaat bilgisini ¢agdas pedagojik olanaklarla bulusturarak kiiltiirel hafizanin egitim
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ortamlarinda canl tutulmasina katki saglayabilir.

Bu noktada geleneksel sanat tekniklerinin yalnizca ge¢mige ait iiretim yontemleri olarak degil, tarihsel
iiretim bilgisinin ve somut olmayan kiiltiirel mirasin tasiyicilar1 olarak degerlendirilmesi gerekir. Kiiltiirel miras
bu acidan yalnizca miizelerde korunacak bir ge¢mis degil; siiflarda deneyimlenebilen, yorumlanabilen ve
yeniden iiretilebilen bir egitim kaynagidir. Okullar, miizeler ve kiiltiir kurumlaryla birlikte mirasin
aktarilmasinda 6nemli bir konuma sahiptir; ayrica miifredat, 6gretim siirecleri ve okul kiiltiirii tizerindeki etkileri
nedeniyle 0zgiin bir isleve sahiptir. Bu anlayista koruma, nesnelerin muhafaza edilmesinin 6tesine gecerek
tarihsel bilginin 6gretim uygulamalari, atdlye calismalari ve is birligine dayali 6grenme yoluyla yeni kusaklara
aktarilmasini kapsar (Ankyiah, 2023; Demir, 2014; Farago, 2019; Fernandez vd., 2021).

Kiiltiirel mirasin egitim yoluyla siirdiirtilebilirligi, konuyu dogrudan egitim yonetimi alanina tagimaktadir.
Bir tarihsel teknigin okulda 6gretilip 6gretilmemesi yalnizca 6gretmenin bireysel tercihiyle agiklanamaz. Okulun
stratejik oncelikleri, materyal ve atdlye olanaklari, 6gretmenlerin mesleki gelisiminin desteklenmesi, miifredatin
uygulanma bi¢imi ve miize, tiniversite ve yerel kiiltiir kurumlartyla gelistirilen is birlikleri bu siirecin kurumsal
boyutlarini olusturmaktadir. Bu agidan okul yoneticileri yalnizca gerekli kaynaklart saglayan idari aktorler degil,
ogretim siireclerini destekleyen ve okulun kiiltiirel hafizasinin olusmasina katkida bulunan egitim liderleridir.
Ogretim liderligi ve kiiltiirel liderlik yaklasimlar1 da yéneticilerin dgretimin niteligini destekleme, gerekli
altyapiy1 olusturma, miifredat uygulamalarini yonlendirme ve kiiltiirel mirasin aktarimini destekleyen bir okul
kiiltiiri gelistirme rollerini 6ne ¢ikarmaktadir (Ishimaru, 2012; Ankyiah, 2023; Fernadndez vd., 2021). Bdylece
okul yonetimi, tarihsel sanat bilgisinin ge¢mise ait duragan bir unsur olmaktan ¢ikarilarak ¢agdas egitim
ortamlarinda yeniden iiretilmesinde belirleyici bir konum kazanmaktadir.

Bu genel cergevenin somutlastiriimasinda Leonardo da Vinci ve silverpoint teknigi aciklayici bir tarihsel
ornek sunmaktadir. Leonardo’nun metal uglu ¢izimleri, tarihsel zanaat bilgisinin bilimsel arastirma, gozlem,
yenilik¢ilik ve disiplinleraras1 diisiinmeyle nasil iligkilendirilebildigini gostermektedir. Leonardo, Diirer ve
Michelangelo gibi sanat¢ilarin kullandig1 metal uglu ¢izim gelenegi, tarihsel tekniklerin ¢cagdas malzemeler ve
pedagojik yaklagimlarla yeniden yorumlanarak egitim ortamlarina nasil uyarlanabileceginin incelenmesine
olanak vermektedir. Bu nedenle Leonardo ve silverpoint bu ¢alismanin merkezini degil, kiiltiirel hafizayla iliski
kurmay1 saglayabilecek tarihsel bir teknigin ¢agdas egitim ortamlarinda yeniden canlandirilma potansiyelini
goriliniir kilan 6rnek vakayi1 olusturmaktadir (Fiorani, 2022; Lombardero ve Yllera, 2019; Farago, 2019).

Literatiirde tarihsel sanat tekniklerinin malzeme 6zellikleri, uygulama bigimleri, sanat tarihi, restorasyon
ve sanat egitimi baglamlarinda ele alindig1 goriilmekle birlikte, bu tekniklerin siirdiiriilebilirligini okul yonetimi,
ogretim liderligi, kiiltiirel liderlik ve miifredat yonetimi ekseninde degerlendiren caligmalarin gorece sinirlt
kaldig1 anlagilmaktadir (Ishimaru, 2012; Ankyiah, 2023; Demir, 2014). Bu durum, kiiltiirel mirasin egitim yoluyla
aktarilmasinda okul yonetiminin roliiniin daha sistematik bicimde ele alinmasini gerekli kilmaktadir.

Bu c¢ergcevede calismanin temel problemi, giizel sanatlar egitiminde tarihsel ¢izim tekniklerinin
kullaniminin giderek azalmasi ve bu durumun kiiltiirel mirasin egitim yoluyla aktariminda olusturdugu bosluktur
(Fiorani, 2022; Ankyiah, 2023; Demir, 2014). Calismanin amaci, tarihsel sanat tekniklerinin egitim ortamlarinda
stirdiiriilebilirligini egitim yonetimi perspektifinden incelemek ve Leonardo da Vinci’nin silverpoint teknigini
tarihsel bir 6rnek olarak kullanarak okul yonetimlerinin bu tekniklerin korunmasi, 6gretim siireclerine yeniden
kazandirilmasi ve kiiltiirel mirasin aktarilmasinda iistlenebilecekleri rolleri tartismaktir.

Bu bosluktan hareketle ¢alismanin 6zgiin katkisi, tarihsel sanat tekniklerinin stirdiiriilebilirligini yalnizca
sanat egitimi veya kiiltiirel mirasin korunmasi baglaminda degil, okul liderligi ve egitim yonetimi agisindan
kavramsallastirmasidir. Bu dogrultuda ¢alismada Kiiltiirel Miras Odakli Okul Liderligi adiyla; koruma, aktarim
ve yeniden yorumlama boyutlarindan olusan bir kavramsal ¢erceve Onerilmektedir. Koruma, tarihsel bilgi ve
tekniklerin kaybolmasinin 6nlenmesini; aktarim, bu bilginin egitim yoluyla yeni kusaklarla bulusturulmasini;
yeniden yorumlama ise tarihsel tekniklerin kiiltiirel anlamlar1 korunarak ¢agdas egitim kosullartyla
iligkilendirilmesini ifade etmektedir. Bu cerceve, literatiirde yerlesik veya ampirik olarak dogrulanmis yeni bir
liderlik modeli olarak degil, egitim yonetimi, kiiltiirel liderlik ve miras aktarimu literatiirlerinin ¢alismanin amact
dogrultusunda biitlinlestirilmesiyle gelistirilen kavramsal bir 6neri olarak ele alinmaktadir.

Leonardo da Vinci’nin silverpoint uygulamalar1 bu baglamda ¢alismanin nihai odagini degil, onerilen
cercevenin somutlagtirilmasini saglayan tarihsel bir 6rnegi olusturmaktadir. Silverpoint lizerinden tarihsel iiretim
bilgisinin nasil korunabilecegi, egitim ortamlarina nasil aktarilabilecegi ve ¢agdas malzeme ve pedagojik
kosullarla nasil yeniden yorumlanabilecegi tartigilarak kiiltiirel mirasin siirdiiriilebilirliginde okul yonetiminin
rolii goriliniir hale getirilmektedir.
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2. Yontem

2.1. Arastirmanin Yaklasimi

Bu calisma, tarihsel sanat tekniklerinin egitim ortamlarinda siirdiirtilebilirligini egitim yonetimi
perspektifinden ele alan kavramsal ve literatiire dayali bir inceleme olarak tasarlanmigtir. Caligmanin amaci,
belirli bir evrene iliskin ampirik bulgular tiretmekten ¢ok, farkli disiplinlerde tiretilmis bilgi birikimini ortak bir
problem ¢ergevesinde iliskilendirerek agiklayici bir kavramsal yap1 olusturmaktir. Bu nedenle ¢aligma, sistematik
derleme veya meta-analiz niteliginde olmayip mevcut bilgi birikiminin incelenmesi, karsilagtirilmasi,
yorumlanmasi ve kavramsal olarak biitiinlestirilmesine dayanmaktadir. Arastirma yaklasiminin belirlenmesinde
arastirma problemi ve amaci esas alinmistir (Karasar, 2024). Dokiimanlara dayali arastirmalarda yazili
kaynaklarin aragtirma problemi dogrultusunda incelenmesi ve farkli kaynaklardan elde edilen bilgilerin anlamli
bir biitiin olusturacak bi¢cimde degerlendirilmesi miimkiin oldugundan (Yildirim ve Simsek, 2021), calismada
disiplinlerarasi bir kavramsal sentez yaklagimi benimsenmistir.

2.2. Literatiiriin Kapsami ve Kaynaklarin Se¢cimi

Incelenen literatiir, arastirmanin temel problemi dogrultusunda birbiriyle iliskili dort alan etrafinda
yapilandirilmstir. Ik olarak metalpoint ve silverpoint tekniklerinin tarihsel gelisimi, kullanilan malzemeler,
yiizey hazirlama bigimleri ve Leonardo da Vinci'nin uygulamalarma iliskin kaynaklar ele alinmstir. Ikinci olarak
geleneksel sanat tekniklerinin ¢agdas sanat egitimi ve kiiltiirel mirasin aktarimindaki konumuna iliskin ¢alismalar
incelenmistir. Ugiincii asamada konu egitim ydnetimi alanina tasinarak okul yoneticilerinin rolii, 6gretim liderligi,
miifredat yonetimi, okul kiiltiirti ve kiiltiirel liderlige iligkin literatiir degerlendirilmistir. Son asamada ise tarihsel
silverpoint tekniginin temel ¢aligsma prensiplerinin ¢agdas malzemeler ve okul kosullari igerisinde nasil yeniden
uygulanabilecegine iliskin caligmalar incelenmistir. Boylece sanat tarihi ve malzeme bilgisinden baslayan
inceleme, sanat ve kiiltiirel miras egitimi iizerinden egitim yOnetimine ve uygulamaya uzanan disiplinlerarasi bir
cergevede yapilandirilmistir.

Kaynaklarin degerlendirilmesinde arastirma problemiyle dogrudan iliskili olma, ele alinan kavram veya
uygulamaya aciklayici katki saglama ve ilgili disiplinin kuramsal ya da uygulamali bilgi birikimini temsil etme
oOl¢iitleri dikkate alinmistir. Bu dogrultuda tarihsel ve teknik konularda sanat tarihi, konservasyon ve malzeme
caligmalarindan; egitim boyutunda sanat ve kiiltiirel miras egitimi ¢alismalarindan; yonetsel degerlendirmelerde
ise egitim yonetimi, liderlik, miifredat ve okul kiltlirii literatiirlinden yararlanilmistir. Kaynaklarin farkl
disiplinlerden segilmesi, aragtirma probleminin tek bir disiplinin sinirlar1 igerisinde yeterince agiklanamayacak
nitelikte olmasindan kaynaklanmaktadir.

2.3. Literatiiriin Analizi ve Kavramsal Sentez

Literatiiriin degerlendirilmesinde, incelenen kaynaklardan elde edilen bilgi ve tartismalar aragtirmanin
amac1 dogrultusunda karsilagtirilms, iligskilendirilmis ve kavramsal olarak biitlinlestirilmistir. Analizde tarihsel
sanat tekniklerinin yalnizca gecmise ait iiretim bicimleri olarak ele alinmamasi; bu tekniklerin egitim yoluyla
korunmasi, aktarilmasi ve ¢agdas kosullarda yeniden yorumlanmasi temel alinmistir. Bu dogrultuda oncelikle
tarihsel ve teknik literatlirde ortaya ¢ikan temel 6zellikler belirlenmis, ardindan bunlarin sanat ve kiiltiirel miras
egitimiyle iligkileri degerlendirilmis ve son asamada elde edilen kavramsal oriintiiler egitim yonetimi literatiiriiyle
iliskilendirilmistir.

Bu siiregte tarihsel sanat tekniklerinin egitim ortamlarinda stirdiiriilebilirligini destekleyebilecek yonetsel
unsurlar; okul yonetimi, 6gretim liderligi, miifredat yonetimi, okul kiiltiirii ve kiiltiirel liderlik ekseninde
biitiinlestirilmistir. Silverpoint teknigi ise s6z konusu kavramsal iliskilerin somutlagtirilmasini saglayan tarihsel
bir 6rnek olarak ele alinmistir. Boylece dokiimanlardan elde edilen bilgiler yalnizca betimsel olarak aktarilmamas,
arastirmanin temel problemi dogrultusunda birbirleriyle iliskilendirilerek yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek,
2021).

Gergeklestirilen kavramsal sentez sonucunda Kiiltiirel Miras Odakli Okul Liderligi adi altinda koruma,
aktarim ve yeniden yorumlama olmak {izere ii¢ boyuttan olusan bir kavramsal ¢erceve gelistirilmistir. Koruma,
tarihsel bilgi ve tekniklerin kaybolmasinin 6nlenmesine; aktarim, bu bilgi ve uygulamalarin egitim yoluyla yeni
kusaklarla bulusturulmasina; yeniden yorumlama ise tarihsel tekniklerin kiiltiirel ve tarihsel anlamlar1 gézetilerek
cagdas egitim kosullariyla iliskilendirilmesine karsilik gelmektedir. Onerilen cerceve, ampirik olarak smanmis
yeni bir liderlik modeli olarak degil, farkli disiplinlerdeki bilgi birikiminin arastirmanin amaci dogrultusunda
iliskilendirilmesi sonucunda gelistirilen ve gelecekte yapilacak ampirik arastirmalarda sinanabilecek kavramsal
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bir aciklama ¢ergevesi olarak degerlendirilmistir.
3. Orta Cag ve Ronesans Doneminde Sanat Malzemeleri

3.1. Metal Uclu Cizim

Metal uclu ¢izim (metalpoint), ince bir metal tel veya cubugun hazirlanmis bir yiizey iizerinde iz
birakmasina dayanan ¢izim tekniklerinin genel adidir. Giimiis, altin ve kursun gibi farkli metallerin kullanildig1
bu teknikte yiizey, metal izini alabilecek bir astarla hazirlanir. Metal ucun ylizey iizerinde hareketiyle olusan ince
metal birikimi ve zaman iginde gerceklesen oksidasyon, ¢izginin goriiniirliik ve ton 6zelliklerini belirler. Bu
nedenle ylizey hazirligi, ¢izginin niteligini ve ayrint1 diizeyini dogrudan etkileyen temel unsurlardan biridir
(Ames-Lewis, 2010; Bolland, 1996; De Raedt, 2016).

Metalpoint, farkli metal uglar1 kapsayan bir iist kategori iken silverpoint bu gelenegin giimiis ugla
gerceklestirilen 6zel bir bigimidir. Bu ayrim, Rénesans ¢izim Kkiiltiirlinii ve 6zellikle Leonardo da Vinci’nin
uygulamalarin1 degerlendirmek agisindan O6nemlidir. Donemde farkli metal uglar kullanilmasina karsin
Leonardo’nun giinlimiize ulasan ve kataloglanan ¢alismalarinin O6nemli bir bdliimi silverpoint ile
iligkilendirilmektedir (Apollonio vd., 2021; De Raedt, 2016).

3.2. Giimiis U¢lu Cizim

Glimiis uglu ¢izim (silverpoint), erken Ronesans atdlyelerinde yayginlasmis ve Yilksek Ronesans
doneminde de kullanilmaya devam etmistir. Teknik, genellikle tebesir veya benzeri maddelerle hazirlanmis kagit
ya da pargsomen lizerinde giimiis ucun biraktig1 ince ve kontrollii ¢izgiye dayanir. Giimiisiin yiizeye aktarilmasi
ve zamanla oksitlenmesi sonucunda olusan ¢izgi, hassasiyeti ve ayrintili ¢alismaya elverisli yapisiyla 6ne ¢ikar
(Ames-Lewis, 2010; De Raedt, 2016).

Silverpoint'in  belirleyici 6zelliklerinden biri, ¢izilen ¢izgilerin kolaylikla silinememesi veya
degistirilememesidir. Bu durum sanatginin ¢izgiyi daha kontrolli kullanmasint ve formu asamali bigimde
olusturmasini gerektirir. Ince cizgiler ve taramalar yoluyla ton ve hacim olusturulabilmesi, teknigi ayrintili
gozlem cgaligmalarina elverisli hile getirmistir. Ronesans atdlyelerinde silverpoint, 6zellikle hassas ¢izimlerde ve
kompozisyon c¢alismalarinda kullanilmis; bazi uygulamalarda farkli tonlama ve boyama yontemleriyle
desteklenmistir (Ames-Lewis, 2010; Bolland, 1996; De Raedt, 2016).

3.3. Altin Ug

Altin u¢ (goldpoint), metalpoint gelenegi igerisinde silverpoint'e gore daha sinirli bir kullanim alanina
sahiptir. Temel calisma prensibi bakimindan diger metal uclarla benzerlik gostermekle birlikte ¢izginin tonu,
ylzeyle etkilesimi ve zaman igerisindeki degisimi kullanilan metalin 6zelliklerine baghdir. Kaynaklar,
goldpoint'in Rdnesans ¢izim repertuarinda bulundugunu, ancak silverpoint kadar yaygin kullanilmadigini
gostermektedir (Bolland, 1996; De Raedt, 2016). Bu nedenle goldpoint, donemin baskin ¢izim araglarindan biri
olmaktan ¢ok metal uglu ¢izim gelenegi icindeki alternatif uygulamalardan biri olarak degerlendirilebilir (De
Raedt, 2016).

3.4. Kursun Ug

Kursun ug (leadpoint), metalpoint ailesinin daha eski uygulamalarindan biridir. Silverpoint'e kiyasla farkli
cizgi, ton ve yiizey 6zellikleri gosteren kursun ug, hazirlanmis ve hazirlanmamus yiizeylerde kullanilabilmektedir.
Cizginin niteligi, yiizeyle etkilesimi ve zemin hazirligi bakimindan silverpoint'ten ayrilmaktadir (De Raedt,
2016).

Silverpoint, goldpoint ve leadpoint birlikte degerlendirildiginde, Ronesans metalpoint geleneginin tek tip
bir uygulamadan olugsmadigi; farkli malzemeler, yiizeyler ve ¢izim amagclar1 etrafinda gelismis teknik bir
repertuar icerdigi goriilmektedir (Ames-Lewis, 2010; Apollonio vd., 2021; De Raedt, 2016). Bu tekniklere iliskin
bilgi, atdlyelerde uygulama ve ciraklik yoluyla aktarilmistir. Leonardo da Vinci’nin metal uglu ¢izimleri de bu
tarihsel atdlye ve bilgi aktarimi gelenegi icerisinde anlam kazanmaktadir.

4. Leonardo da Vinci’nin Metal Kalem Teknigi

4.1. Kullanilan Malzemeler

Leonardo da Vinci’nin silverpoint ¢alismalari, donemin malzeme bilgisini ve ¢izim pratigini yansitan
onemli 6rnekler arasindadir. Giiniimiize ulasan eserler ve koleksiyon kayitlari, Leonardo’nun glimiis ucla birlikte
metal izini alabilecek bi¢cimde hazirlanmis yiizeylerden yararlandigini goéstermektedir. Bazi ¢aligmalarda
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silverpoint'in farkli ¢izim ve tonlama yontemleriyle birlikte kullanildig1 da goriilmektedir (Apollonio vd., 2021;
De Raedt, 2016). Hazirlanmis yiizey ile metal u¢ arasindaki iligki, Leonardo’nun ¢izgilerinde goriilen incelik ve
hassasiyetin olugsmasinda belirleyici bir teknik unsurdur.

4.2. Giimiis Kullaniminin Gerekgesi

Leonardo’nun neden giimiis ucu tercih ettigine iliskin degerlendirmelerde, sanat¢inin kisisel niyetinden ¢ok
teknigin sagladig1 olanaklar {izerinde durmak daha uygundur. Silverpoint, form, doku ve ayritilarin ince ve
kontrollii ¢izgilerle betimlenmesine olanak vermektedir. Bu 6zellikler Leonardo’nun goézleme ve ayrintili
incelemeye dayanan ¢izim pratigiyle uyumludur. Bununla birlikte, sanat¢inin silverpoint tercihinin nedenlerine
iliskin dogrudan kanit bulunmayan durumlarda kisisel motivasyonlara iligkin kesin ¢ikarimlardan kaginilmasi
gerekir (Apollonio vd., 2021; De Raedt, 2016).

4.3. Cizim Teknigi

Leonardo’nun metal uglu ¢alismalarinda ince ve kontrollii ¢izgi kullanim1 belirgindir. Cizginin niteligi ve
golgelendirme olanaklari, metal ucun 6zelliklerinin yani sira ¢izimin gerceklestirildigi yiizeyin hazirlanma
bicimine de baglidir. Glinlimiize ulasan ve malzeme 6zellikleri kataloglanan ¢izimler, zemin hazirliginin ¢izgi
netligi, hassasiyeti ve ton olusturma lizerindeki etkisini gostermektedir (Apollonio vd., 2021; De Raedt, 2016).
Silverpoint'in kolay diizeltmeye izin vermeyen yapist da ¢izginin kontrollii kurulmasini gerektiren bir ¢alisma
disiplini ortaya ¢ikarmaktadir.

4.4. Egitim Siireci ve Atolye Sistemi

Leonardo’nun erken donem sanat egitimi Andrea del Verrocchio’nun atdlyesinde sekillenmistir. Ronesans
atolyeleri yalnizca sanat eserlerinin iretildigi mekanlar degil; malzeme bilgisinin, ¢izim tekniklerinin ve
uygulamaya dayali deneyimin ustadan ¢iraga aktarildigi 6grenme ortamlartydi. Gosterim, uygulama ve birlikte
calisma yoluyla gerceklesen bu siireg, teknik bilginin dogrudan deneyimlenerek 6grenilmesini sagliyordu
(Apollonio vd., 2021; De Raedt, 2016).

Leonardo’nun metalpoint uygulamalari bu atdlye kiiltiirii i¢inde degerlendirildiginde, silverpoint yalnizca
tarihsel bir ¢izim teknigi degil, ayn1 zamanda sanatsal bilginin egitim yoluyla aktarilmasinin somut bir 6rnegi
haline gelmektedir (Apollonio vd., 2021; De Raedt, 2016). Bu tarihsel aktarim modeli, s6z konusu tekniklerin
cagdas sanat egitiminde ne 6l¢lide varligin siirdiirdiigii sorusunu da giindeme getirmektedir.

5. Tarihsel Sanat Tekniklerinin Cagdas Sanat Egitimindeki Konumu

Tarihsel sanat tekniklerinin cagdas sanat egitimindeki konumu, gecmiste kullanilan tekniklerin degismeden
gliniimiiz programlarina aktarilmasindan ¢ok, bu tekniklerin giincel 6gretim amaclari, materyaller ve pedagojik
yaklagimlarla nasil iliskilendirildigi izerinden degerlendirilebilir. Gorsel sanatlar egitimi yalnizca ¢agdas tiretim
bicimlerine yonelik becerilerin gelistirilmesini degil; sanat tarihi, kiiltiirel miras, geleneksel yontemler ve farkli
sanatsal iiretim siire¢lerinin taninmasini da kapsamaktadir. Bununla birlikte, metalpoint ve silverpoint gibi 6zel
ylizey hazirlig1 ve malzeme bilgisi gerektiren tarihsel tekniklerin egitim programlarindaki yeri konusunda tilkeler
veya kurumlar i¢in genellenebilir bir durumdan s6z etmek giictiir. Bu nedenle bu bdliimde amag, Tiirkiye, Avrupa
ve Amerika Birlesik Devletleri arasinda sistematik bir karsilastirma yapmak degil, tarihsel tekniklerin cagdas
sanat egitiminde hangi bi¢cimlerde karsilik bulabilecegini se¢ilmis 6rnekler {izerinden degerlendirmektir.

5.1. Tiirkiye Baglam

Tiirkiye'de gorsel sanatlar egitimi farkli egitim kademeleri ve kurumlar {izerinden yiiriitiilmekte; sanatsal
yontem ve teknikler, sanat tarihi ve kiiltiirel miras programlarda farkli bigimlerde karsilik bulabilmektedir.
Tiirkiye ile Almanya, Fransa ve Ingiltere'deki ortaokul gorsel sanatlar gretim programlarini karsilastiran Tuna
ve Cakar Ilhan (2024), incelenen programlarda sanatsal beceri ve bireysel ifade, sanat elestirisi, kiiltiirel miras ve
cesitlilikle iligkili amaglarin; sanatsal bigimlendirme, yontem ve tekniklerle iligkili igeriklerin bulundugunu
ortaya koymustur. Arastirmada geleneksel yontemlere dayali egitim durumlarinin da programlar arasindaki ortak
unsurlardan biri oldugu belirlenmistir. Bu bulgular, tarihsel ve geleneksel iiretim bilgisinin cagdas gorsel sanatlar
egitimiyle iliskilendirilmesine program diizeyinde kavramsal bir alan bulundugunu gostermektedir (Tuna ve
Cakir Ilhan, 2024).

Bununla birlikte, programlarda geleneksel yontem ve tekniklere yer verilmesi, metalpoint veya silverpoint
gibi belirli bir tarihsel teknigin sistematik bi¢imde 6gretildigi anlamina gelmemektedir. Bu nedenle Tiirkiye'de
silverpoint'in yayginligina veya programlardaki konumuna iliskin dogrudan veriye dayanmadan genel bir yargida
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bulunmak uygun degildir. Daha giivenli bir degerlendirme, tarihsel tekniklerin mevcut gorsel sanatlar
programlarinin sanat tarihi, kiiltiirel miras, malzeme bilgisi ve uygulama boyutlariyla iliskilendirilme potansiyeli
bulundugudur.

Tiirkiye'deki 6gretmen yetistirme uygulamalart da geleneksel veya alternatif iiretim tekniklerinin cagdas
sanat egitimine yeniden kazandirilabilecegini gdsteren drnekler sunmaktadir. Onan ve Oztiirk (2022), gorsel
sanatlar 6gretmen adaylariyla gerceklestirdikleri uygulamali ¢alismada alternatif seramik pisirim tekniklerini
Ogretmen egitimi baglaminda ele almis ve raku, saggar, obvara ve isli pisirim gibi teknikleri uygulama siirecine
dahil etmistir. Calisma dogrudan metalpoint iizerine olmamakla birlikte, geleneksel veya alternatif malzeme ve
iretim bilgisinin 68retmen adaylarina uygulamali olarak aktarilabilecegini gostermesi bakimindan bu
arastirmanin yaklasimiyla iliskilidir (Onan ve Oztiirk, 2022).

5.2. Avrupa Baglamindan Ornekler

Avrupa'daki gorsel sanatlar egitiminin tek bir program yapisiyla agiklanmasi miimkiin degildir. Tuna ve
Cakir ilhan'in (2024) Tiirkiye ile Almanya, Fransa ve Ingiltere'nin ortaokul gorsel sanatlar dgretim programlarini
karsilastirdig1 arastirma da {ilkeler arasinda hem ortakliklar hem de farkliliklar bulundugunu goéstermektedir.
Incelenen programlarda kiiltiirel miras ve cesitlilik, sanatsal yontem ve teknikler ve geleneksel yontemlerle iligkili
unsurlar ortaklasirken; dijital teknoloji, sergileme, bireysel deneyimler, bagimsiz 6grenme ve takim ¢alismasi
gibi konularda farkliliklar belirlenmistir (Tuna ve Cakir ilhan, 2024).

Bu bulgular, geleneksel sanat tekniklerinin c¢agdas sanat egitimiyle iligkisinin “geleneksel-modern”
karsithig1 tizerinden degerlendirilmemesi gerektigine isaret etmektedir. Tarihsel yontemlerin korunmast ile dijital
teknolojilerin ve ¢agdas sanatsal uygulamalarin programa dahil edilmesi birbirini dislayan siirecler degildir. Bu
acidan metalpoint gibi tarihsel teknikler de biitiin 6grencilerin 6grenmesi gereken bagimsiz bir program igerigi
olarak degil; sanat tarihi, sanatsal yontem ve teknikler, kiiltiire]l miras ve uygulamali 6grenme arasinda baglanti
kurulmasini saglayabilecek Orneklerden biri olarak degerlendirilebilir. Ancak metalpoint'in Almanya, Fransa
veya Ingiltere'deki okullarda ne 6lgiide dgretildigini ortaya koyan dogrudan program verileri bulunmadan bu
teknigin s6z konusu tiilkelerdeki yayginligi hakkinda genelleme yapilmamalidir.

5.3. Cagdas Egitim Ortamlarinda Metalpoint Ornegi

Metalpoint'in ¢agdas egitim agisindan tasidigi 6nem, belirli bir tilkenin ulusal 6gretim programinda zorunlu
olarak yer almasindan ¢ok, tarihsel sanat bilgisinin uygulamali 6grenmeyle nasil iliskilendirilebilecegini
gostermesinde aranabilir. Bu bakimdan miize ve kiiltlir kurumlarinin egitim kaynaklar1 6nemli 6rnekler
sunmaktadir. Ornegin ABD'deki National Gallery of Art'in Drawing in Silver and Gold: Leonardo to Jasper Johns
baslikli egitim materyali, metalpoint'i hem tarihsel hem de uygulamali yoniiyle ele almaktadir. Kaynakta
metalpoint'in Orta Cag'dan itibaren kullanilan bir teknik oldugu agiklanmakta; hazirlanmis kagit iizerinde altin
veya giimiis telin bir stylus araciligiyla kullanilmasi ve yiizeyin hazirlanmasi1 uygulamali olarak gosterilmektedir.
Materyalin “History & Social Studies” ve “Studio Art” alanlariyla iligkilendirilmesi, tarihsel bir sanat tekniginin
sanat tarihi ile uygulamali sanat egitimi arasinda baglanti kurabilecek bir O6grenme kaynagi olarak
kullanilabilecegine somut bir 6rnek olusturmaktadir (National Gallery of Art, 2015).

Bu 6rnek, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki sanat egitimi programlarinin tamami hakkinda bir genelleme
yapmaya imkan vermemektedir. Bunun yerine, metalpoint gibi tarihsel tekniklerin miize egitimi, sanat tarihi ve
stiidyo uygulamalarini bir araya getiren egitim materyallerine doniistiiriilebilecegini gostermektedir. Benzer bir
yaklagim okul ortamlarinda da benimsenebilir; tarihsel bir teknik, bagimsiz bir ders olusturmak yerine mevcut
gorsel sanatlar dersleri, sanat tarihi ¢aligmalari, atdlye uygulamalar1 veya kiiltiirel miras etkinlikleri igerisinde
sinirl ve uygulamali bir 6grenme deneyimi olarak ele alinabilir.

5.4. Egitim Yonetimi Perspektifinden Degerlendirme

Bu Ornekler birlikte degerlendirildiginde, tarihsel sanat tekniklerinin ¢agdas egitimdeki
stirdiiriilebilirliginin yalnizca bir teknigin dgretim programinda bulunup bulunmamasiyla agiklanamayacagi
goriilmektedir. Programin tarihsel ve geleneksel sanat bilgisine alan agmas1 6nemli olmakla birlikte, bu olanagin
uygulamaya doniismesi 6gretmenin teknik bilgisi, uygun materyallere erisim, calisma ortami, ders siiresi ve
kurumsal destek gibi kosullarla iligkilidir. Tiirkiye ve bazi Avrupa tlkelerinin gorsel sanatlar programlarinda
sanatsal yontem ve teknikler ile kiiltiirel mirasin karsilik bulmasi, tarihsel {iretim bilgisinin egitimle
iliskilendirilmesi i¢in program diizeyinde bir zemin bulundugunu gdstermektedir (Tuna ve Cakir ilhan, 2024).
Ogretmen adaylariyla alternatif sanat tekniklerinin uygulamali olarak ¢alisilabilmesi ise dgretmen yetistirmenin
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bu siirecin dnemli bir diger boyutunu olusturduguna isaret etmektedir (Onan ve Oztiirk, 2022).

Bu noktada konu egitim yonetimi agisindan 6nem kazanmaktadir. Tarihsel bir teknigin egitim ortaminda
yeniden uygulanmasi i¢in mutlaka bagimsiz bir ders veya kapsamli bir atdlye programi olusturulmasi
gerekmeyebilir. Mevcut dersler igerisinde uygulamaya zaman ayrilmasi, gerekli materyallerin saglanmasi,
ogretmenin mesleki gelisiminin desteklenmesi ve miize, {iniversite veya kiiltiir kurumlarinin sundugu uzmanlik
ve egitim kaynaklarindan yararlanilmasi daha uygulanabilir bir yol olusturabilir. National Gallery of Art'in
metalpoint'i tarih ve stiidyo sanatin1 bir araya getiren bir egitim kaynagi olarak sunmasi, kiiltiir kurumlarinin
tarihsel tekniklerin egitim yoluyla aktarilmasina saglayabilecegi katkinin somut bir 6rnegidir (National Gallery
of Art, 2015).

Dolayisiyla tarihsel sanat tekniklerinin korunmasi yalnizca sanat egitiminin pedagojik bir meselesi olarak
goriilmemelidir. Hangi bilgi ve uygulamalara zaman, materyal ve kurumsal destek ayrilacagi; 6gretmenlerin
hangi alanlarda mesleki olarak desteklenecegi ve okullarin kiiltiir kurumlartyla nasil iliski kuracagi ayn1 zamanda
egitim yonetimiyle ilgili kararlardir. Bu nedenle metalpoint/silverpoint 6rnegi, belirli bir tarihsel teknigin biitiin
okullarda 6gretilmesi gerektigini ileri siirmekten ¢ok, kiiltiirel miras niteligindeki tiretim bilgisinin okulun mevcut
pedagojik ve kurumsal olanaklari icerisinde nasil yeniden goriiniir hale getirilebilecegini tartismaya agmaktadir.
Bu tartigma, bir sonraki boliimde tarihsel sanat bilgisinin siirdiiriilebilirligini kaynak yonetimi, 6gretim liderligi,
miifredat yonetimi, okul kiiltiirii ve kiiltiirel liderlik boyutlariyla ele almay1 gerekli kilmaktadir.

6. Egitim Yonetimi Ac¢isindan Degerlendirme

Onceki béliimlerde ele alman tarihsel sanat teknikleri ve silverpoint érnegi, kiiltiirel mirasin egitim
ortamlarinda siirdiiriilebilirliginin yalnizca sanat Ogretmenlerinin bireysel cabalariyla agiklanamayacagini
gostermektedir. Tarihsel {iretim bilgisinin egitim ortamlarinda karsilik bulmasi; gerekli kaynaklarin saglanmasi,
ogretmenlerin mesleki olarak desteklenmesi, igerigin miifredatla iliskilendirilmesi, uygun 6grenme ortamlarinin
olusturulmas1 ve okul disindaki kiiltiir kurumlariyla is birliklerinin gelistirilmesi gibi Orgiitsel kosullari
gerektirmektedir. UNESCO'nun Kiiltiir ve Sanat Egitimi Cercevesi de kiiltiir ve sanatin egitim politikalari,
programlari ve miifredatla biitiinlestirilmesini; 6gretmen kapasitesinin gelistirilmesini ve egitim ile kiiltiir alanlar1
arasinda is birliklerinin giliglendirilmesini 6n plana ¢ikarmaktadir (UNESCO, 2024). Bu nedenle tarihsel sanat
bilgisinin egitim yoluyla aktarilmasi, sanat egitiminin yani sira egitim yonetimi ve okul liderligi agisindan da ele
alinmasi gereken kurumsal bir mesele olarak degerlendirilebilir.

Okul liderligi literatiirii, yoneticilerin 6grenci 6grenmesini cogunlukla dogrudan degil; 6gretim kosullari,
ogretmenlerin caligmalari, orgiitsel kapasite ve okulun yonelimi iizerinde olusturduklart etkiler aracilifiyla
destekledigini gostermektedir. Basarili okul liderliginin baglama duyarli olmasi, &gretimin niteligine
odaklanmas1 ve oOrgiitsel kosullar1 gelistirmesi bu bakimdan 6nem tasimaktadir (Hallinger, 2011; Leithwood,
Harris ve Hopkins, 2020). Bu yaklagim tarihsel sanat tekniklerine uyarlandiginda, okul yonetiminin temel islevi
belirli bir teknigin Ogretimini dogrudan yiriitmekten ¢ok, Ogretmenin bu teknigi pedagojik olarak
kullanabilmesini saglayacak orgiitsel kosullar1 olusturmaktir.

6.1. Okul Yoneticilerinin Rolii

Kiiltiirel miras niteligindeki tarihsel sanat bilgisinin okul ortamlarinda siirdiiriilebilirligi, 6gretmenin
bireysel isteginin 6tesinde okulun kurumsal kapasitesiyle iligkilidir. Okul liderligi arastirmalari, etkili liderligin
okulun amaglarini belirleme, ¢alisanlarin mesleki kapasitelerini gelistirme, 6gretim programini destekleme ve
ogretim i¢in gerekli Orgilitsel kosullar1 olusturma gibi birbirini tamamlayan siireglerden olustugunu
gostermektedir (Hallinger ve Murphy, 1985; Leithwood vd., 2020). Bu nedenle okul ydneticisinin tarihsel sanat
tekniklerinin aktarimindaki rolii yalmzca biitce ayirmak veya materyal saglamakla sinirlandirilmamalidir.
Ogretmenin uygulama yapabilecegi fiziksel kosullarm olusturulmasi, gerekli materyallere erisimin
kolaylastirilmasi, 6gretmenlerin mesleki gelisim olanaklarinin desteklenmesi ve dis paydaslarla iliskilerin
koordine edilmesi de bu roliin kapsami i¢erisinde degerlendirilebilir.

Silverpoint 6rneginde bu yonetsel rol daha somut bicimde goriilebilir. Teknigin uygulanabilmesi uygun
cizim yiizeylerinin, metal uglarin ve c¢alisma ortamiin saglanmasini gerektirirken; teknigin kiiltiirel miras
baglaminda anlamlandirilmas: sanat tarihi, malzeme bilgisi ve uygulama arasindaki iliskinin kurulmasini
gerektirmektedir. Okul yOnetiminin buradaki katkisi, 6gretmenin yerine pedagojik karar vermek degil,
Ogretmenin uzmanligini uygulamaya doniistiirebilecegi kosullar1 olusturmaktir. Boylece kaynak ydnetimi,
ogretmen kapasitesi ile 6grenci deneyimi arasinda dolayli fakat dnemli bir kurumsal baglant1 kurabilir.

Bu yaklasim, okul liderligini yalnizca idari islerin yiiriitiilmesiyle sinirlandirmayan cagdas liderlik
anlayisiyla da uyumludur. Leithwood vd. (2020), basarili okul liderliginin yon belirleme, ¢alisanlar1 gelistirme
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ve Orgiiti destekleyici bi¢imde yeniden yapilandirma gibi temel uygulamalar etrafinda sekillendigini
belirtmektedir. Bu a¢idan tarihsel sanat bilgisinin egitim ortamina tasinmasti, okul yoneticisinin yeni bir uzmanlik
alan1 tistlenmesinden ¢ok, okulun mevcut insan ve maddi kaynaklarini belirli bir egitim amaci etrafinda harekete
gecirmesi anlamina gelmektedir.

6.2. Ogretim Liderligi

Tarihsel sanat tekniklerinin 6gretim siireglerine aktarilmasinin egitim yonetimi acisindan en giiglii teorik
dayanaklarindan biri 6gretim liderligidir. Hallinger ve Murphy'mnin (1985) gelistirdigi yaklasimda 6gretim
liderligi; okulun amaglarinin tanimlanmasi, 6gretim programinin yonetilmesi ve olumlu bir okul 6grenme
ikliminin gelistirilmesi etrafinda yapilandirilmaktadir. Daha sonraki ¢aligmalar da 6gretim liderliginin 6gretimin
koordinasyonu, 6gretmenlerin mesleki gelisimi ve 6grenmeye odakli okul kosullarinin olusturulmas: bakimindan
Oonemini ortaya koymustur (Hallinger, 2005, 2011).

Robinson, Lloyd ve Rowe'nun (2008) 27 ¢alismay1 inceleyen arastirmasi da liderlik ile 6grenci ¢iktilart
arasindaki iligkide Ogretim programinin planlanmasi, koordinasyonu ve degerlendirilmesi ile Ogretmen
ogrenmesi ve gelisiminin desteklenmesi gibi Ogretime yakin liderlik uygulamalarinin 6nemine dikkat
cekmektedir. Bu bulgu, tarihsel sanat tekniklerinin 6gretimine dogrudan kanit olusturmamakla birlikte, bu
caligmada Onerilen mekanizmanin egitim yonetimi agisindan teorik dayanagini gliglendirmektedir.

Silverpoint baglaminda Ogretim liderligi; tarihsel ve teknik bilgiyi birlestiren 6grenme amaclarinin
belirlenmesini, uygulamanin sanat tarihi ve kiiltiirel miras igerigiyle iligkilendirilmesini ve 6gretmenin gerekli
pedagojik ve materyal destege erismesinin kolaylastirilmasini kapsayabilir. Burada okul ydneticisinin gorevi
silverpoint tekniginin uzmani olmak degil, 6gretmenin uzmanligini 6gretim siirecine yansitmasini kolaylastiracak
kosullar1 desteklemektir.

Bu cergevede yonetsel destek — Ogretmen uygulama kapasitesi — tarihsel teknigin 0gretim siirecine
tasinmas1 — Ogrencinin kiiltiirel mirasla uygulamali etkilesimi biciminde kavramsal bir mekanizma kurulabilir.
Bununla birlikte bu iliski, mevcut 6gretim liderligi arastirmalarinin silverpoint veya kiiltiirel miras egitimi
iizerinde dogrudan sinadigi ampirik bir model degildir. Bu calismada 6gretim liderligi literatiiriindeki temel
mekanizmalarin kiiltiirel miras egitimine uyarlanmasiyla gelistirilen teorik bir ¢ikarimdir.

6.3. Miifredat Yonetimi

Tarihsel sanat tekniklerinin egitim ortamlarina yeniden kazandirilmasi, bunlarin mutlaka bagimsiz dersler
halinde 6gretim programlarina eklenmesini gerektirmez. UNESCO (2024), kiiltiir ve sanat egitiminin egitim
politikalari, stratejileri, miifredat ve programlarla biitiinlestirilmesini ve farkli disiplinler ile egitim ortamlari
arasindaki is birliginin giliclendirilmesini dngdrmektedir. Bu yaklagim, kiiltiirel mirasin egitim sisteminin
cevresinde kalan ek bir etkinlik olmaktan ¢ikarilarak mevcut 6grenme siiregleriyle iligkilendirilmesine olanak
vermektedir.

Silverpoint bu agidan gorsel sanatlar dersi igerisinde bir uygulama, sanat tarihi ile atdlye calismasini
birlestiren bir etkinlik, kiiltirel miras temelli bir proje veya uygun kosullarda disiplinlerarast bir 6grenme
deneyimi olarak ele alinabilir. Teknigin metal ile hazirlanmis yiizey arasindaki etkilesime dayanmasi sanat tarihi,
malzeme bilgisi ve sanatsal uygulama arasinda baglanti kurulmasina olanak saglamaktadir. Ancak bu baglantinin
kendiliginden STEAM c¢iktilar1 liretecegi veya 6grenci basarisini artiracag ileri siiriilmemelidir. Buradaki temel
deger, farkli bilgi alanlarinin tarihsel bir tiretim pratigi lizerinden iliskilendirilebilmesidir.

Miifredat yonetimi agisindan okul yOneticisinin rolii, bu tiir caligmalar i¢in gerekli zamanin ve orgiitsel
esnekligin olusturulmasi, Ogretmenler arasindaki ortak planlamanin kolaylastirilmast ve mevcut Ogretim
amaclariyla uygulama arasinda baglant1 kurulmasinin desteklenmesidir. Hallinger'in (2011) 6grenme i¢in liderlik
yaklagiminda vurgulanan baglam, liderligin odag1 ve paylasilan liderlik anlayis1 da bu tiir uygulamalarin tek
bicimli bir model yerine okulun kosullar1 ve 6gretmen uzmanlig1 dikkate alinarak yapilandirilmasinin énemini
desteklemektedir.

6.4. Okul Kiiltiiri

Tarihsel sanat tekniklerinin okul yasaminda siirdiiriilebilirlik kazanmasi yalnizca miifredatta yer almasina
degil, okulun degerleri, sembolleri, gelenekleri ve ortak anlamlariyla iliskilendirilmesine de bagldir. Orgiit
kiiltiirii literatiirtinde kiiltiir, Orgilit {yelerinin paylastiklar1 temel varsayimlar ve anlam sistemleriyle
iliskilendirilirken liderlik ile kiiltiiriin birbirini karsilikli olarak bi¢imlendirdigi vurgulanmaktadir (Schein, 2010).
Okul 6zelinde Deal ve Peterson (2016) da degerler, inanglar, ritiieller, semboller, gelenekler ve hikayelerin okul
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kiiltiirtiniin olusumunda ve siirdiiriilmesinde 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Bu agidan tarihsel sanat teknikleri yalnizca 6gretilmesi gereken teknik bilgiler olarak degil, okulun kiiltiirel
yasamina katilabilecek deneyimler olarak degerlendirilebilir. Silverpoint uygulamalarinin 6grenci sergileri,
atolyeler, kiiltiirel miras etkinlikleri veya miize is birlikleriyle iliskilendirilmesi, tarihsel iiretim bilgisinin sinif
icinde gergeklestirilen tek seferlik bir etkinligin Gtesine tasinmasina katki saglayabilir. Deal ve Peterson'in (2016)
okul kiiltiiriine iliskin yaklagimi, okul liderlerinin ge¢mis, mevcut degerler ve gelecege iliskin ortak anlamlar
arasinda baglant1 kurmasinda sembolik ve kiiltiirel siireglerin nemini géstermektedir.

Silverpoint'in kontrollii ve asamali ¢aligma gerektiren yapis1 sabir, dikkat ve iiretim siirecine 6zen gibi
degerlerin tartisilabilecegi pedagojik bir ortam saglayabilir. Ancak teknigin bu 6zelliklerinin 6grencilerde s6z
konusu degerleri dogrudan gelistirdigi ileri siiriilmemelidir. Daha ihtiyatl bigimde, tarihsel tekniklerin okulun
kiiltiirel etkinlikleriyle iligkilendirilmesinin ge¢mis ile bugiin arasinda bag kurulmasina ve 6grencilerin kiiltiirel
mirasla uygulamali olarak karsilasmasina imkan saglayabilecegi sOylenebilir.

6.5. Kiiltiirel Liderlik ve Kiiltiirel Miras Odakl Okul Liderligi

Kiiltiirel liderlik, okul liderliginin yalnizca teknik ve yonetsel siireclerden olusmadigini; degerler,
semboller, anlamlar ve okulun kiiltiirel yasaminin da liderligin 6nemli bir boyutunu olusturdugunu kabul
etmektedir. Sergiovanni (1984), egitim liderligini teknik, insani ve egitsel boyutlarin yani sira sembolik ve
kiiltiirel giicler iizerinden ele almis ve kiiltiirel liderligi okulda ortak degerler ile anlamlarin olusturulmasi
acisindan degerlendirmistir. Deal ve Peterson (2016) ise okul liderlerinin degerleri, gelenekleri, ritiielleri,
hikayeleri ve sembolleri bicimlendirmedeki rollerini okul kiiltiiriiniin stirdiiriilmesi agisindan vurgulamaktadir.

Bu noktada kiiltiirel liderlik ile bu ¢alismada onerilen Kiiltiirel Miras Odakli Okul Liderligi birbirinin es
anlamlis1 degildir. Kiiltiirel liderlik, okulun degerlerini, sembollerini ve ortak anlamlarini sekillendirmeye iliskin
daha genis bir liderlik perspektifi sunarken; Kiiltiirel Miras Odakli Okul Liderligi, bu teorik zemini kiiltiirel
mirasin egitim yoluyla siirdiiriilebilirligi sorununa uyarlayan ve bu ¢aligma kapsaminda gelistirilen kavramsal bir
cergevedir. Boylece kiiltiirel liderlik, 6nerilen gercevenin bilesenlerinden ve teorik dayanaklarindan biri olarak
konumlandirilmaktadir.

Bu calismada Kiiltiirel Miras Odakli Okul Liderligi ii¢ temel boyut tizerinden kavramsallastiriimaktadir:
koruma, aktarim ve yeniden yorumlama. Koruma, tarihsel bilgi, teknik ve uygulamalarin kaybolmasini 6nleyecek
bilgi, materyal, arsiv ve uygulama kosullarinin siirdiiriilmesini; aktarim, bu bilgi ve uygulamalarin 6gretmenler,
ogrenciler ve kiiltiir kurumlari arasinda dolagima sokularak yeni kusaklarla bulusturulmasini; yeniden yorumlama
ise tarihsel tekniklerin 6zgiin baglamlar1 géz ardi1 edilmeden ¢agdas malzeme, pedagojik yaklagim ve 6grenme
ortamlariyla iligkilendirilmesini ifade etmektedir. UNESCO'nun (2024) kiiltiir ve sanat egitiminin formal,
informal ve non-formal egitim ortamlariyla biitlinlestirilmesine ve kiiltiirel mirasin egitimde goriintirliigiiniin
giiclendirilmesine yonelik yaklagimi, bu {i¢ boyutun ozellikle egitim-kiiltiir baglantis1 agisindan kavramsal
zeminini desteklemektedir.

Bu ii¢ boyut tek basina yeni bir liderlik teorisi olarak degil; egitim yonetiminin yerlesik alanlart ile kiiltiirel
miras egitimi arasindaki baglantiy1 agiklayan biitiinlestirici bir ¢erceve olarak degerlendirilmelidir. Kaynak
yonetimi tarihsel bilginin mevcut 6grenme amaclariyla iliskilendirilmesini; okul kiiltiiri ortak anlam ve
deneyimlerin gelistirilmesini; kiiltiirel liderlik ise degerler, semboller ve kurumsal hafiza lizerinden ge¢mis ile
bugiin arasindaki iligkinin kurulmasini destekleyen siirecler olarak cergeveye katkida bulunmaktadir.

Bu siireglerden hareketle ¢alismada su kavramsal mekanizma onerilmektedir:

Egitim yonetimi siiregleri — Kiiltiirel Miras Odakli Okul Liderligi (koruma—aktarim—yeniden yorumlama)
— Ogretmenin uygulama kapasitesi — tarihsel sanat tekniklerinin 6gretim ortamina yeniden kazandirilmas: —
ogrencinin kiiltiirel mirasla uygulamali etkilesimi — kiiltiirel mirasin egitim yoluyla siirdiiriilebilirligi.

Bu mekanizmadaki iligkiler ampirik olarak dogrulanmis nedensel yollar olarak degerlendirilmemelidir.
Okul liderligi literatiirii liderligin Ogretmenlerin ¢alisma kosullari, 6gretim siirecleri ve orgiitsel kapasite
iizerinden 6grenmeye dolayli katkida bulunabilecegine iliskin gii¢lii bir teorik ve ampirik zemin sunmaktadir
(Robinson vd., 2008; Hallinger, 2011; Leithwood vd., 2020); ancak bu iligkilerin tarihsel sanat teknikleri ve
kiiltiirel miras egitimi baglamindaki isleyisi heniiz ampirik olarak sinanmamuistir. Bu nedenle Sekil 1'de sunulan
yapi, mevcut liderlik literatiirii ile kiiltiir ve sanat egitimi literatiiriiniin kavramsal sentezinden tiiretilen ve ileride
ampirik olarak test edilebilecek bir agiklama ¢ercevesidir.
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Sekil 1. Kiilttirel Miras Odakli Okul Liderligi Kavramsal Cergevesi

Sekil 1'de goriildiigii lizere onerilen cerceve, kiiltlirel mirasin egitim yoluyla siirdiiriilebilirligini yonetsel,
kiiltiirel] ve pedagojik siireclerin birbirini tamamladigi bir yapi {lizerinden agiklamaktadir. Kaynak yonetimi,
ogretim liderligi, miifredat yonetimi, okul kiiltiirii ve kiiltiirel liderlik, Kiiltiirel Miras Odakli Okul Liderligi i¢in
kurumsal ve teorik zemini olusturmaktadir. Bu zeminde koruma, aktarim ve yeniden yorumlama boyutlarinin
okulun 6gretim siireglerinde karsilik bulmasi; 6gretmenlerin materyale, bilgiye, mesleki destege ve is birligi
olanaklarina erisimini kolaylastirarak uygulama kapasitelerini destekleyebilir. Ogretmen kapasitesinin gelismesi
tarihsel sanat tekniklerinin egitim ortamlarinda yeniden kullanilmasina; 6grencilerin bu tekniklerle dogrudan
karsilagmasi ise kiiltiirel mirasin yalnizca bilgi diizeyinde taninmasinin 6tesinde iiretim ve deneyim yoluyla
anlamlandirilmasina olanak saglayabilir.

Bu degerlendirmeler dogrultusunda okul yoneticisi, kiiltlirel mirasin pasif koruyucusu veya belirli tarihsel
tekniklerin uzmani olarak degil; kaynaklari, 6gretim stireglerini, 6gretmen kapasitesini, miifredati, okul kiiltiiriinii
ve dis paydaslan kiiltiirel mirasin egitim yoluyla siirdiiriilebilirligi dogrultusunda bir araya getiren orgiitsel bir
aktor olarak konumlandirilmaktadir. Boyle bir yaklasim tarihsel sanat bilgisinin yalnizca korunmasini degil,
pedagojik anlami ve tarihsel baglami gozetilerek c¢agdas egitim kosullarinda aktarilmasini ve yeniden
yorumlanmasini da giindeme getirmektedir. Bu noktadan hareketle bir sonraki boliimde Leonardo da Vinci'nin
kullandig1 silverpoint tekniginin giinlimiiz egitim ortamlarina hangi malzemeler ve uygulama bigimleriyle
uyarlanabilecegi ele alinmaktadir.

7. Da Vinci’nin Silverpoint Tekniginin Giiniimiiz Egitim Ortamlarina Uyarlanmasi

Onceki boliimde gelistirilen Kiiltiirel Miras Odakli Okul Liderligi ¢ercevesinde koruma, aktarim ve yeniden
yorumlama, tarihsel sanat bilgisinin egitim ortamlarinda siirdiiriilebilirligini saglayabilecek birbirini tamamlayan
iic boyut olarak ele alinmistir. Bu yaklasimin uygulamadaki karsiligi, tarihsel tekniklerin biitiin malzemelerini
aynen yeniden iiretmekten ¢ok, temel ¢aligma prensiplerini ve kiiltlirel anlamlarin1 koruyarak giiniimiiz egitim
kosullarina uyarlamaktir. Silverpoint bu agidan agiklayici bir 6rnek sunmaktadir. Teknigin cagdas egitim
ortamlarina uyarlanmasi, tarihsel malzemeler ile glinlimiizde kullanilabilecek alternatiflerin maddesel 6zdeslikten
cok islevsel karsiliklar1 acisindan degerlendirilmesini gerektirmektedir.

7.1. Tarihsel Silverpoint Tekniginin Malzeme Yapisi

Silverpoint, metal bir ucun hazirlanmis yiizey iizerinde hareket ettirilmesiyle metal izinin yiizeye

229



Yénetim ve Egitim Bilimleri Dergisi [e-ISSN: 2980-0609]
aktarilmasina dayanmaktadir. RGnesans doneminde kullanilan yiizeyler, ince metal izini alabilecek ve ¢izginin
kontrollii bicimde olusmasini saglayacak sekilde hazirlanmistir. Metal ucun yani sira kagit veya parsdmen, ylizey
astarlari, baglayicilar ve ¢esitli mineral katkilar teknigin malzeme repertuarini olusturmustur (Raftery, 2026).

Glimiis u¢ veya ¢ubuk, yiizeyle siirtlinme sonucunda metal birikimi olusturarak karakteristik ince ¢izginin
ortaya ¢ikmasini saglamaktadir (Artists ve Illustrators, 2017). Bunun gergeklesebilmesi i¢in ¢izim ylizeyinin
uygun bi¢gimde hazirlanmasi gerekir. Kagit ve parsomen gibi tasiyicilar iizerinde uygulanan astar ve baglayicilar,
ylizeyin dokusunu ve metal izini tutma 6zelligini diizenlemektedir (Raftery, 2026). Tarihsel uygulamalarda
hayvansal tutkallar ile tebesir, kemik kiilii ve benzeri mineral maddelerin de ylizey hazirliginda kullanilabildigi
belirtilmektedir (Raftery, 2026).

Bununla birlikte, genel Ronesans atolye uygulamalari ile Leonardo'nun kisisel malzeme kullanimi
birbirinden ayrilmalidir. Bir malzemenin dénemin metalpoint uygulamalarinda kullanilmis olmasi, Leonardo
tarafindan da kullanildigini tek basina gostermemektedir. Bu nedenle dogrudan belge veya malzeme analizi
bulunmayan durumlarda s6z konusu malzemeleri Leonardo'ya atfetmek yerine donemin metalpoint ylizey
hazirlama gelenegi iginde degerlendirmek daha uygundur (Raftery, 2026).

7.2. Tarihsel Malzemelerin Giiniimiiz Karsiliklari

Silverpoint'in giinimiiz egitim ortamlarina uyarlanmasinda temel mesele, tarihsel malzemelerin kimyasal
olarak 6zdes karsiliklarin1 bulmak degil, teknigin calisma prensibini siirdiirebilecek islevsel alternatifleri
belirlemektir. Bu nedenle tavsan derisi tutkalr ile akrilik gesso, glimiis gubuk ile giimiis tel veya ¢cagdas silverpoint
kalemi, kemik kiilii ile kalsiyum karbonat ve parsdmen ile pamuklu kagit arasindaki iliskiler dogrudan
esdegerlikten c¢ok islevsel uyarlama cergevesinde degerlendirilmelidir.

Akrilik gesso, tavsan derisi tutkaliyla kimyasal olarak ayni degildir; ancak uygun bi¢cimde hazirlanmis bir
ylizey lizerinde silverpoint ¢izimine elverisli bir zemin olusturabilir (Raftery, 2026). Benzer bi¢imde giimiis tel
veya cagdas silverpoint kalemleri, tarihsel giimiis gubuklarin bicimsel olarak birebir karsilig1 olmamakla birlikte
stirtiinme yoluyla yiizeye metal aktarma ilkesini korumaktadir ( Artists ve Illustrators, 2017).

Kemik kiilii ile kalsiyum karbonat arasindaki ayrim daha belirgindir. Kemik kiilii, islenme bi¢imine gore
degismekle birlikte biiyiik Ol¢iide kalsiyum fosfat igeren mineral yapilardan olusurken kalsiyum karbonat
kimyasal olarak farkli bir maddedir. Dolayisiyla kalsiyum karbonat, kemik kiiliiniin dogrudan kimyasal karsilig1
degil, uygun yiizey formiilasyonlarinda benzer bir dolgu veya ylizey diizenleme islevi tistlenebilecek alternatif
olarak degerlendirilmelidir (Raftery, 2026). Pamuklu kagit da parsdmenin dogrudan ikamesi degildir; ancak
uygun astarlama ile metal izini kabul edebilecek erisilebilir bir ¢izim yiizeyi olusturabilir (Artists ve Illustrators,
2017).

7.3. Tarihsel ve Modern Uygulamalarin Karsilastirilmasi

Silverpoint tekniginin giiniimiiz egitim ortamlarinda uygulanabilirliginin degerlendirilmesinde, tarihsel
malzemelerin birebir yeniden iiretilmesinden ¢ok bu malzemelerin iiretim siirecindeki islevlerinin dikkate
alinmas1 6nem tagimaktadir. Tarihsel siirecte kullanilan metal u¢lar, hazirlanmis yiizeyler, tasiyict malzemeler ve
cesitli astar bilesenleri, metal izinin ylizeye aktarilmasi ve kalic1 hale gelmesini saglayan biitiinciil bir teknik
sistem olusturmustur. Giiniimiizde ise benzer islevler, erisilebilir ve egitim ortamlarinda uygulanabilir ¢agdas
malzemeler araciligiyla karsilanabilmektedir. Bu dogrultuda Tablo 1’de silverpoint uygulamasinin temel tarihsel
unsurlari, bu unsurlarin 6zgiin islevleri, giiniimiizde kullanilabilecek alternatifleri ve s6z konusu alternatiflerin
egitim ortamlarinda tercih edilme gerekceleri karsilastirmali olarak sunulmustur.

Karsilagtirma, tarihsel ve cagdas malzemeler arasinda maddesel 6zdeslikten ¢ok islevsel esdegerligin esas
alimmas1 gerektigini géstermektedir. Modern egitim malzemeleri Ronesans donemindeki zeminlerin kimyasal ve
fiziksel ozelliklerini biitiiniiyle yeniden liretmese de silverpoint'in temel ¢aligma prensibini saglayan kosullar
olusturabilir. Giimiis tel veya ¢agdas silverpoint kalemleri metalin yilizeye aktarilmasi ilkesini siirdiiriirken, uygun
astarlar ve dolgu maddeleri metal izini kabul edecek ylizeyin hazirlanmasina olanak vermektedir. Kemik kiilii,
parsomen ve hayvansal baglayicilarin tarihsel 6zellikleri ise modern alternatiflerle 6zdes kabul edilmemelidir
(Wallert, 2013; Artists ve Illustrators, 2017; Raftery, 2026). Bdyle bir uyarlama, tarihsel iiretim bilgisinin
korunmasi ile ¢agdas egitim kosullarinda yeniden yorumlanmasi arasinda bir denge kurulmasina imkan verebilir.

230



Yénetim ve Egitim Bilimleri Dergisi [e-ISSN: 2980-0609]
Tablo 1. Tarihsel Silverpoint Uygulamasinin Giinlimiiz Egitim Ortamlarina Uyarlanmasi

Giiniimiizde
Tarihsel unsur Tarihsel islevi kullanilabilecek Egitim ortamindaki gerekce
alternatif
Giimiis metal u E;l;lrllr;?llrfn iize deyorlr?e}gﬁ Glimiis tel / c¢agdas Metal biriktirmeye dayali temel calisma prensibini
$ ¢ . § yuzey silverpoint kalemi korur ( Artists ve Illustrators, 2017; Raftery, 2026).
izi olusturma
Hazirlanmig ¢izim Metal izini kabul eden Akrilik gesso Tarihsel zeminle 6zdes olmamakla birlikte silverpoint
ylizeyi kontrollii yiizey olugturma  uygulanmis kagit icin iglevsel bir ylizey saglayabilir (Raftery, 2026).

Parsomenin  dogrudan karsiligi  degildir; uygun
hazirlamayla egitim amagli tagtyici olarak kullanilabilir
(Artists ve Illustrators, 2017).

Ax .. Cizimin tasiyict ylizeyini Astarlanmis  pamuklu
Kagit/parsomen olusturma Kagit
Metal izinin yiizeyde goriiniir

Tarihsel yiizey astan ve kahicr hale  gelmesini Ticari gesso / akrilik Egitim ortaminda hazirlanabilir bir metalpoint yiizeyi

astar olusturabilir (Raftery, 2026).

destekleme
. S, . .. . Kimyasal esdeger degil, benzer yiizey islevi
Tebegir/kemik kil ve Zeminin doku ve yiizey Kalsiyum karbonat saglayabilecek bir alternatif olarak degerlendirilebilir
diger katkilar ozelliklerini diizenleme temelli uygun dolgu gay &

(Raftery, 2026).

7.4. Giiniimiiz Okullarinda Uygulanabilir Bir Silverpoint Modeli

Silverpoint'in glinlimiiz okullarinda uygulanmasina yonelik olarak bu calismada literatiire dayali bir
uygulama c¢ercevesi Onerilmektedir. Bu ¢erceve deneysel olarak sinanmis bir 6gretim modeli degil, teknigin
tarihsel ¢alisma prensibini koruyarak egitim ortamina uyarlanmasina yonelik kavramsal bir 6neridir.

Uygulamanin ilk asamasinda, metal izini kabul edebilecek uygun bir ¢izim kagidi secilerek yiizey akrilik
gesso gibi bir astarla hazirlanabilir. Yiizeyin metal ucun kontrollii hareketine izin verecek bigimde diizgiin, ancak
izi alabilecek dlciide dokulu olmasi gerekir. Ikinci asamada, sinif ortaminda kullanilabilecek giimiis tel veya
cagdas silverpoint kalemiyle ¢izim aract olusturulur. Ardindan Ogrencilere metalpoint geleneginin tarihsel
baglami, Leonardo 6rnegi ve teknigin ylizeye metal aktarilmasina dayanan ¢alisma prensibi aciklanabilir.

Uygulama siireci basit geometrik bigimlerden ¢izgi ve ton ¢alismalarina, ardindan gézleme dayali ve daha
ayrmtili ¢izimlere dogru ilerleyebilir. Ogrencilerin yalmzca ¢izim yapmalart degil, kullandiklar1 cagdas
malzemeler ile Ronesans donemindeki malzemeler arasindaki farkliliklar1 degerlendirmeleri de saglanabilir.
Boylece etkinlik, teknik beceri ile sanat tarthi ve malzeme bilgisini bir araya getiren bir 6grenme deneyimine
doniisebilir. Siirecin 6grenci ¢aligmalarinin sergilenmesi veya miize ve kiiltiir kurumlariyla iligkilendirilmesiyle
tamamlanmasi, teknigin kiiltiirel miras boyutunu okulun daha genis 6grenme ortamina tasiyabilir.

7.5. Egitim Yonetimi A¢isindan Uygulanabilirlik

Silverpoint'in ¢agdas malzemelerle uyarlanmasi, yalnizca teknik bir degisiklik degil, okul diizeyinde
planlanmas1 gereken bir egitim uygulamasidir. Materyallere erisim, atdlye kosullari, depolama, giivenlik,
ogretmen hazirligi, ders siiresi ve miifredatla iliskilendirme uygulamanin siirdiiriilebilirligini belirleyen baglica
yonetsel unsurlardir. Pamuklu kagit, hazir astarlar ve ¢agdas silverpoint araclarmin kullanilmasi, tarihsel
uygulamanin egitim ortamina uyarlanmasina olanak saglayabilir (Artists ve Illustrators, 2017). Bununla birlikte,
cagdas malzemelerin her durumda daha diisiik maliyetli, glivenli veya siirdiiriilebilir oldugu varsayilmamal;
secimler okulun kosullar ve kullanilan malzemelerin 6zellikleri dikkate alinarak yapilmalidir.

Bu uygulama, 6nceki boliimde gelistirilen Kiiltiirel Miras Odakli Okul Liderligi ¢ercevesinin ii¢ boyutunu
somutlastirmaktadir. Koruma, silverpoint'in temel c¢aligma prensibinin ve tarihsel baglaminin muhafaza
edilmesini; aktarim, Ogrencilerin teknigi uygulamali olarak deneyimleyerek tarihsel sanat bilgisiyle iliski
kurmasini; yeniden yorumlama ise tarihsel malzemelerin ¢agdas egitim kosullarina uygun alternatiflerle yeniden
yapilandirilmasin ifade etmektedir. Boylece tarihsel bir teknigin siirdiiriilebilirligi, biitiin 6zglin malzemelerin
aynen kullanilmasina degil, temel {iretim bilgisinin ve kiiltlire] anlaminin korunarak yeni egitim kosullarinda
yeniden deneyimlenebilmesine dayanmaktadir.

Teknik uyarlamanin miimkiin olmasi ise tek basina okul diizeyinde siireklilik saglamaz. Uygulamanin kalici
hile gelmesi; yoOnetsel planlama, O0gretmen destegi, kaynak tahsisi, miifredatla biitiinlestirme ve kiiltiir
kurumlanyla gelistirilecek is birliklerini gerektirmektedir. Bu nedenle bir sonraki boliimde, tarihsel sanat
tekniklerinin egitim ortamlarinda siirdiiriilebilirligine yonelik egitim yonetimi Onerileri ele alinmaktadir.
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8. Egitim Yonetimine Yonelik Oneriler

Tarihsel sanat tekniklerinin egitim ortamlarinda siirdiiriilebilirligi tek bir aktoriin sorumluluguna
birakilamaz. Onceki boliimlerde ortaya konulan kuramsal ve uygulamali degerlendirmeler, tarihsel bilginin
korunmasi, aktarilmasi ve yeniden yorumlanmasinin okul yonetiminden Ogretmen yetistirmeye, miifredat
politikalarindan kiiltiir kurumlartyla is birligine uzanan ¢ok diizeyli bir yap1 gerektirdigini gostermektedir. Bu
calismada oOnerilen Kiiltiirel Miras Odakli Okul Liderligi cercevesi de Kkiiltiirel mirasin egitim yoluyla
siirdiiriilebilirligini bu ii¢ boyutun kesisiminde ele almaktadir. Metalpoint/silverpoint ve Leonardo da Vinci
ornegi lizerinden yapilan degerlendirmeler, kaynak tahsisi, kurumsal destek ve is birligine dayali yonetisimin
tarthsel sanat bilgisinin okul ortaminda yasatilmasinda dikkate alinmasi gereken unsurlar oldugunu
gostermektedir (Onan ve Oztiirk, 2022; Hueneburg, 2016).

8.1. Okul Yoneticilerine Yonelik Oneriler

Tarihsel sanat tekniklerinin 6gretim siireclerine dahil edilmesi, 6gretmenlerin bireysel girisimlerinin yani
sira kaynak yonetimi, 68retimsel destek, miifredat koordinasyonu ve bu uygulamalar1 destekleyen bir okul kiiltiirii
gerektirmektedir (Blaikie ve Maras, 2024). Bu nedenle okul yoneticilerinin ayr1 ve maliyetli laboratuvarlar
kurmak yerine, mevcut gorsel sanatlar atdlyelerini metalpoint gibi geleneksel tekniklerin uygulanmasina imkan
verecek bi¢imde diizenlemeleri daha uygulanabilir bir yaklasim olabilir. Mevcut ¢alisma alanlarinin belirlenmesi,
gerekli malzemelerin ortak kullanima sunulmasi ve uygun depolama kosullarinin saglanmasi bu kapsamda
degerlendirilebilir (Blaikie ve Maras, 2024).

Fiziksel kosullarin olusturulmasi, 6gretmenlerin bu teknikleri uygulayabilecek mesleki yeterliklerle
desteklenmesiyle tamamlanmalidir. Konuk sanat¢i veya konservatdrlerin katildigi uygulamalar, kisa siireli
atolyeler ve 6gretmenler aras1 deneyim paylasimi bu siirece katkida bulunabilir (Blaikie ve Maras, 2024; Bauguil,
2017). Benzer bigimde sanat 6gretmenleri, sanat tarihgileri ve kiiltiirel miras alaninda ¢aligsan uzmanlarin ortak
caligmalarina zaman ayrilmasi, tarihsel tekniklerin c¢agdas Ogretim uygulamalariyla iliskilendirilmesini
kolaylastirabilir (Bauguil, 2017). Ogrenci ¢alismalarinin sergilenmesi ve kiiltiirel miras temali etkinliklerin okul
yasamina dahil edilmesi de bu uygulamalarin goriiniirligiint artirabilir (Bauguil, 2017).

Bu yaklagim, kaynak yonetimi ile 6gretim liderligini bir araya getirirken 6grencilerin kiiltiirel mirasla
uygulamali olarak karsilasabilecekleri 6grenme ortamlarinin olugmasina katki saglayabilir. Boylece miras
aktarimi sinirli bir sanat etkinligi olmaktan ¢ikarak sanat, tarih ve kiiltiirel miras arasinda baglant1 kuran daha
genis bir egitim yaklasimina doniisebilir (Bauguil, 2017).

8.2. Giizel Sanatlar Liselerine Yonelik Oneriler

Giizel sanatlar liseleri, sahip olduklar1 atdlye altyapist ve sanat egitimi agirlikli programlari nedeniyle
tarithsel tekniklerin Orgiin egitim igerisinde yeniden goriiniir héle getirilebilecegi uygun kurumsal ortamlardan
biridir. Bunun i¢in metalpoint'in bagimsiz ve zorunlu bir ders olarak programa eklenmesi yerine mevcut resim ve
desen atolyeleri, sanat tarihi dersleri, se¢meli caligmalar, proje haftalar1 ve Kkiiltiirel miras etkinlikleriyle
iliskilendirilmesi daha islevsel olabilir (Onan ve Oztiirk, 2022; Huppatz ve Lees-Maffei, 2012).

Bu dogrultuda tarihsel iiretim bilgisini ¢agdas malzeme ve pedagojilerle bir araya getiren metalpoint
uygulama modiilleri gelistirilebilir. Ogrencilerin Leonardo'nun eserlerini yalnizca gérsel olarak incelemeleri
yerine teknigin caligma prensibini, kullanilan malzemeleri ve tarihsel baglamini uygulama yoluyla
deneyimlemeleri saglanabilir (Blaikie ve Maras, 2024). Proje haftalar1 veya se¢cmeli etkinlikler kapsaminda
ogrencilerin metalpoint ya da karma tekniklerle 6zgiin calismalar {iretmeleri, tarihsel teknik ile cagdas sanat
pratigi arasinda iliski kurmalarina imkan verebilir (Blaikie ve Maras, 2024; Huppatz ve Lees-Maffei, 2012).

Bu uygulamalarin miize ve konservasyon kurumlariyla yapilacak is birlikleriyle desteklenmesi,
ogrencilerin 0zgiin eserlerle veya ilgili koleksiyonlarla karsilagmalarini saglayabilir (Bauguil, 2017). Boylece
tarihsel tekniklerin 6gretimi, yalnizca teknik beceri kazandirmaya yonelik bir atlye ¢alismasi olmaktan ¢ikarak
sanat tarihi, malzeme bilgisi ve kiiltiirel mirasin birlikte ele alindig1 deneyimsel bir 6grenme siirecine doniisebilir
(Blaikie ve Maras, 2024; Huppatz ve Lees-Maftei, 2012; Bauguil, 2017).

8.3. Milli Egitim Bakanh@mna Yénelik Oneriler

Politika diizeyinde tarihsel sanat tekniklerinin gorsel sanatlar egitimine dahil edilmesi, biitiin okullar i¢in
tek tip bir uygulamadan ¢ok farkli altyap1 ve Ogretmen yeterliklerine uyarlanabilecek esnek bir yaklagimi
gerektirmektedir (Hueneburg, 2016; Blaikie ve Maras, 2024; Bauguil, 2017). Bu nedenle metalpoint'in bagimsiz
bir ders olarak programa eklenmesi yerine geleneksel sanat teknikleri, malzeme bilgisi ve kiiltlirel miras egitimi
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igerisinde ornek bir uygulama olarak degerlendirilmesi daha uygun olabilir.

Gorsel sanatlar 6gretim programlarinda tarihsel teknikleri sanat tarihi, malzeme, iiretim siireci ve kiiltiirel
mirasla iligskilendiren etkinliklere yer verilebilir. Farkli okul kosullarinda uygulanabilecek kisa ve modiiler
etkinliklerin 6gretmen kilavuzlari ve dijital materyallerle desteklenmesi, okullarin bu uygulamalar1 kendi
olanaklarina gore uyarlamalarini kolaylastirabilir (Blaikie ve Maras, 2024; Bauguil, 2017). Benzer bigimde yerel
miras koleksiyonlariyla baglantili se¢gmeli c¢aligmalar ve proje temelli etkinlikler, tarihsel tekniklerin
disiplinleraras1 bir ¢ergevede ele alinmasina olanak saglayabilir (Blaikie ve Maras, 2024; Bauguil, 2017).

MEB diizeyinde miize, iiniversite ve konservasyon/restorasyon birimleriyle okul is birliklerini destekleyen
mekanizmalarin gelistirilmesi de 6gretmenlerin uzmanliga ve kiiltiirel kaynaklara erisimini kolaylastirabilir. Bu
ortakliklarin tek seferlik geziler yerine 6gretmen egitimi, atdlyeler, sergiler ve ortak projeleri kapsayan siireklilik
tagityan yapilar haline getirilmesi 6nemlidir (Bauguil, 2017). Okullar arasindaki kaynak ve kapasite farkliliklar
dikkate alinarak kaynak paylasimini ve kurumsal ortakliklar1 destekleyen politikalar gelistirilmesi, uygulamada
erisilebilirlik agisindan da 6nem tagimaktadir (Bauguil, 2017). Boyle bir yaklasim, kiiltiirel mirasin egitimdeki
goriiniirliigiinii artirirken merkezi politika ile okul diizeyindeki uygulama esnekligi arasinda denge kurulmasina
katki saglayabilir (Hueneburg, 2016; Bauguil, 2017).

8.4. Universitelere ve Ogretmen Yetistirme Programlarina Yonelik Oneriler

Tarihsel tekniklerin egitimde siirdiiriilebilirligi, bu teknikleri pedagojik uygulamalara doniistiirebilecek
ogretmenlerin yetistirilmesiyle yakindan iligkilidir. Geleneksel tekniklerin 6gretmen yetistirme programlarinda
tamamen ortadan kalktigini ileri slirmek miimkiin olmamakla birlikte, metalpoint dahil tarihsel tekniklerin
gorlinlirliigiiniin ve uygulamali bi¢imde deneyimlenmesinin artirilmasi, 6gretmen adaylarinin kiiltiirel miras
odakl1 6gretim repertuarini genisletebilir (Hueneburg, 2016; Huppatz ve Lees-Maffei, 2012; Gray, 2021).

Bu kapsamda tarihsel teknikler; ¢izim, malzeme bilgisi, sanat tarihi, atélye uygulamalari, miize egitimi ve
kiiltiirel miras egitimiyle iliskilendirilebilir. Metalpoint uygulamalarinin ¢izim ve eskiz dersleri igerisinde
malzeme ve ylizey bilgisiyle birlikte ele alinmasi, 6gretmen adaylarmin teknigi tarihsel ve uygulamali
boyutlariyla tanimalarina olanak verebilir (Hueneburg, 2016; Huppatz ve Lees-Maffei, 2012). Miize,
konservasyon laboratuvari ve kiiltiirel miras alanlarinda gercgeklestirilecek calismalar da teorik bilginin gercek
miras baglamlariyla iliskilendirilmesini destekleyebilir (Huppatz ve Lees-Maffei, 2012; Gray, 2021).

Universiteler yalmzca hizmet oncesi 6gretmen yetistirme agisindan degil, gérevdeki gorsel sanatlar
ogretmenlerinin mesleki gelisimi bakimindan da islev iistlenebilir. Kisa siireli kurslar, uygulamali at6lyeler ve
okul-liniversite ortak projeleri araciligiyla tarihsel tekniklerin ¢cagdas siniflarda nasil kullanilabilecegine iligkin
deneyim paylasimi saglanabilir (Hueneburg, 2016; Huppatz ve Lees-Maffei, 2012; Gray, 2021). Bdylece
ogretmenlerin mesleki repertuart genislerken iiniversiteler, okullar ve kiiltiir kurumlar1 arasinda kiiltiirel mirasin
aktarimini destekleyen daha siirekli bir is birligi ag1 olusturulabilir (Huppatz ve Lees-Maffei, 2012; Gray, 2021).

8.5. Miizeler, Universiteler ve Yerel Kiiltiir Kurumlariyla Is Birligi

Kiiltiirel Miras Odakl1 Okul Liderligi yaklagimu, tarihsel bilginin aktarimini yalnizca okullarin sorumlulugu
olarak gormemektedir. Miizeler, iiniversiteler, konservasyon/restorasyon birimleri, sanatcilar ve yerel kiiltiir
kurumlari; uzmanlik, koleksiyonlar ve uygulama olanaklari bakimindan okul temelli kiiltiirel miras egitiminin
onemli paydaslaridir (Hueneburg, 2016; Bauguil, 2017).

Okul yoneticileri bu kurumlarla yalnizca gezi diizenlemeye dayali iliskiler yerine stireklilik tasiyan
ortakliklar gelistirebilir. Bu ortakliklar uzman bilgisinin paylasilmasi, 6zgiin eserlerin incelenmesi, uygulamali
atolyeler, 6grenci iiretimleri ve sergiler arasinda biitiinliik saglayacak bicimde yapilandirilabilir. Ogretmen
egitimleri ve ortak kiiltiirel miras projeleri de bu silirece dahil edilerek kurumlar arasi is birligi 6gretim
programlariyla iligkilendirilebilir (Bauguil, 2017). Boylece 6grencilerin tarihsel sanat tekniklerini yalnizca ders
kitaplar1 veya gorsel ornekler lizerinden degil, 6zgiin eserler, uzmanlar ve uygulamalar araciligiyla tanimalari
miimkiin olabilir (Bauguil, 2017; Hueneburg, 2016).

Bu oOneriler birlikte degerlendirildiginde kiiltiirel mirasin egitim yoluyla siirdiiriilebilirliginin ¢ok diizeyli
bir yonetisim anlayist gerektirdigi goriilmektedir. MEB miifredat ve kurumsal gerceveyi olustururken
iiniversiteler 6gretmen yetistirme ve mesleki kapasiteyi destekleyebilir; okul yonetimleri kaynaklari, zamani ve
ogretimsel kosullar1 diizenleyebilir; 6gretmenler pedagojik uygulamalar1 gergeklestirebilir; miizeler ve kiiltiir
kurumlar ise uzmanlik ve kiiltiirel kaynak saglayabilir. Bu yapi, kiiltiirel mirasin siirdiiriilebilirligini tek bir
aktoriin sorumlulugundan c¢ikararak politika, Ogretmen yetistirme, okul liderligi ve kiiltiir kurumlarmin
esglidiimiinii gerektiren bir egitim yonetimi meselesi olarak konumlandirmaktadir (Hueneburg, 2016; Blaikie ve
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Maras, 2024; Bauguil, 2017).

9. Sonug

Bu calismanin ¢ikis noktasini, tarihsel sanat tekniklerinde biriken iiretim bilgisinin cagdas egitim
ortamlarinda nasil silirdiiriilebilecegi ve bu bilginin yeni kusaklara aktarilmasinda okul ydnetimlerinin
iistlenebilecegi roller olusturmaktadir. Metalpoint/silverpoint'in tarihsel yapisi, Leonardo da Vinci ornegi,
teknigin ¢agdas sanat egitimindeki konumu ve glinimiiz malzemeleriyle yeniden uygulanabilirligi birlikte
degerlendirildiginde, kiiltiirel mirasin egitim yoluyla siirdiiriilebilirli§inin yalnizca bir 6gretim tekniginin
korunmasina indirgenemeyecegi goriilmektedir. Bu siireg, tarihsel iiretim bilgisinin korunmasini, egitim yoluyla
aktarilmasini ve ¢agdas kosullarda yeniden yorumlanmasini saglayacak kurumsal ve pedagojik kosullarin birlikte
ele alinmasini gerektirmektedir.

Calismanin temel teorik katkisi, tarihsel sanat bilgisinin siirdiiriilebilirligini egitim yonetimi ve okul
liderligi baglaminda kavramsallagtirmasidir. Leonardo'nun kullandig: silverpoint/metalpoint, bu agidan yalnizca
tarihsel bir ¢izim teknigi degil, kiiltiirel mirasin egitim yoluyla aktarilmasinin nasil somutlastirilabilecegini
gosteren bir gretim 6rnegi olarak degerlendirilebilir. Caligmada gelistirilen Kiiltiirel Miras Odakli Okul Liderligi
cercevesi bu siireci ii¢ boyutta agiklamaktadir: koruma, tarihsel iiretim bilgisinin kaybolmasinin énlenmesini;
aktarim, bu bilginin egitim yoluyla yeni kusaklarla bulusturulmasini; yeniden yorumlama ise tarihsel tekniklerin
kiiltiirel anlamlar korunarak ¢agdas malzeme ve pedagojilerle iliskilendirilmesini ifade etmektedir. Bu cerceve
ampirik olarak dogrulanmis bir liderlik modeli degil, politika, 6gretmen yetistirme, okul yonetimi ve kiiltiir
kurumlari arasindaki iliskileri agiklamak iizere bu calismada gelistirilen kavramsal bir 6neridir (Hueneburg, 2016;
Blaikie ve Maras, 2024; Bauguil, 2017).

Bu yaklasim okul ydneticisinin roliinii de genisletmektedir. Tarihsel sanat bilgisinin egitim ortaminda
yasatilmasi; kaynak saglama, ogretim liderligi, miifredat koordinasyonu, okul kiiltiirliniin gelistirilmesi ve
kiiltiirel mirasin aktarimini destekleyen is birliklerinin kurulmasini birlikte gerektirmektedir. Bununla birlikte, bu
sorumluluk yalnizca okul yoneticilerine yiiklenemez. MEB, {iiniversiteler, 0gretmenler, miizeler ve kiiltiir
kurumlar arasinda kurulacak is birlikleri, kiiltiirel mirasin okul ortamlarinda siireklilik kazanmasi acisindan
belirleyici bir kurumsal zemin olusturabilir. Dolayisiyla burada onerilen yaklagim, ampirik olarak kanitlanmis
nedensel iliskilerden ¢ok, tarihsel sanat bilgisinin egitim ortamlarinda nasil siirdiiriilebilecegine iliskin kavramsal
ve yonetsel bir ¢ergeve sunmaktadir.

Calismanin baz1 sinirliliklar bulunmaktadir. Arastirma kavramsal ve literatiire dayalidir; Kiiltiirel Miras
Odakli Okul Liderligi cercevesi ampirik olarak simmanmamis, Onerilen silverpoint uyarlama modeli sinif
ortamlarinda deneysel olarak test edilmemistir. Ayrica Leonardo'nun silverpoint uygulamasi, tarihsel sanat
tekniklerinin tamamin1 temsil eden bir 6rnek olarak degil, daha genis kiiltiirel miras ve egitim yonetimi sorununu
somutlastiran bir vaka olarak kullanilmistir. Bu smrliliklar, gelecekte oOnerilen liderlik cercevesinin okul
yoneticileri ve sanat Ogretmenleri lizerinde sinanmasina, silverpoint uygulamalarinin pilot okullarda
incelenmesine ve dgrenci deneyimlerinin nitel veya karma yontemlerle arastirilmasina zemin olugturmaktadir.
Farkli tarihsel sanat tekniklerinin ayni ¢ergevede ele alinmasi ve farkli okul tiirleri veya iilkeler arasinda
karsilagtirmali aragtirmalar yapilmasi da ¢ergevenin uygulanabilirliginin degerlendirilmesine katki saglayabilir.

Sonug olarak kiiltiirel mirasin egitimde stirdiirtilebilirligi, gegmisin degismeden yeniden iiretilmesine degil;
tarihsel bilgi ve uygulamalarin anlami korunarak cagdas 6grenme ortamlarinda yeniden yagatilmasini miimkiin
kilacak pedagojik, yonetsel ve kurumsal kosullarin olusturulmasina baglidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Kiiltiirel mirasin stirdiiriilebilirligi, gegmisten giiniimiize aktarilan eserlerin korunmasinin yani sira bu
eserlerin ortaya ¢ikmasini saglayan bilgi, beceri, teknik ve liretim pratiklerinin yeni kusaklara aktarilmasini da
icermektedir. Bu baglamda sanat egitimi, toplumlarin kiiltiirel hafizasinin korunmasi ve tarihsel iiretim bilgisinin
kusaklar arasinda aktarilmasi agisindan Oonemli bir igleve sahiptir. Bununla birlikte ¢agdas sanat egitiminin
degisen pedagojik yaklasimlar, dijital teknolojiler, miifredat oncelikleri ve kurumsal kosullar dogrultusunda
donlismesi, bazi tarihsel sanat tekniklerinin egitim ortamlarindaki goriinlirliiglinii sinirlayabilmektedir. Bu
durum, kiiltiirel miras niteligindeki tarihsel iiretim bilgisinin ¢agdas egitim kosullarinda nasil korunacagi,
aktarilacag1 ve yeniden yorumlanacagi sorusunu giindeme getirmektedir. Tarihsel sanat tekniklerinin egitim
ortamlarinda siirdiiriilebilirlii yalnizca 6gretmenlerin bireysel tercihleriyle iligkili degildir; miifredat, kaynak
tahsisi, 6gretmenlerin mesleki gelisimi, okul kiiltiirii ve okul yonetiminin olusturdugu kurumsal kosullar da bu
stirecte belirleyici olabilmektedir. Bu nedenle kiiltiirel mirasin egitim yoluyla siirdiiriilebilirligi, sanat egitiminin
yani sira egitim yonetimi ve okul liderligi agisindan da incelenmesi gereken bir konudur.

Bu calismanin amaci, tarihsel sanat tekniklerinin egitim ortamlarinda siirdiiriilebilirligini egitim ydnetimi
perspektifinden incelemek ve Leonardo da Vinci’nin kullandig1 metalpoint/silverpoint teknigini tarihsel bir 6rnek
olarak ele alarak okul yonetimlerinin kiiltiirel mirasin korunmasi, aktarilmasi ve ¢agdas egitim ortamlarinda
yeniden yorumlanmasinda iistlenebilecekleri rolleri kavramsal olarak degerlendirmektir. Calismanin 6zgiin
katkisi, tarihsel sanat tekniklerinin siirdiiriilebilirligini yalnizca sanat tarihi, sanat egitimi veya kiiltiirel mirasin
korunmasi agisindan degil, okul liderligi ve egitim yonetimi perspektifinden kavramsallagtirmasidir. Leonardo
da Vinci ve silverpoint teknigi bu baglamda c¢alismanin nihai odagin1 degil, tarihsel iiretim bilgisinin korunmasi
ve egitim yoluyla aktarilmasina iliskin daha genis problemin somutlagtirilmasini saglayan tarihsel bir 6rnegi
olusturmaktadir.

Aragtirma, kavramsal ve literatiire dayali bir inceleme olarak yapilandirilmistir. Sistematik derleme veya
meta-analiz niteliginde olmayan caligmada farkli disiplinlerde iiretilen bilgi birikiminin ortak bir problem
etrafinda iligkilendirilmesi ve aciklayici bir kavramsal yap: olusturulmasi amaglanmistir. Incelenen literatiir dort
iliskili alan etrafinda ele alinmistir. Ilk olarak metalpoint ve silverpoint tekniklerinin tarihsel gelisimi,
malzemeleri ve Leonardo da Vinci’nin uygulamalari; ikinci olarak tarihsel sanat tekniklerinin ¢agdas sanat
egitimi ve kiiltlirel mirasin aktarimindaki konumu; {¢iincii olarak okul yonetimi, 6gretim liderligi, miifredat
yonetimi, okul kiiltiirii ve kiiltiirel liderlik; son olarak silverpoint tekniginin temel ¢aligma prensiplerinin ¢agdas
okul kosullarina uyarlanma olanaklar1 degerlendirilmistir. Boylece sanat tarihi ve malzeme bilgisinden baglayan
inceleme, sanat ve kiiltlirel miras egitimi {izerinden egitim yOnetimi ve uygulamaya uzanan disiplinleraras1 bir
kavramsal hat lizerinde yapilandirilmistir.

Literatiirlin kavramsal sentezi sonucunda c¢alismada Kiiltiirel Miras Odakli Okul Liderligi olarak
adlandirilan {i¢ boyutlu bir ¢ergeve Onerilmistir. Cergevenin ilk boyutu olan koruma, tarihsel bilgi, teknik ve
uygulamalarin kaybolmasini dnleyecek bilgi, materyal, arsiv ve uygulama kosullarinin siirdiiriilmesini; aktarim,
bu bilgi ve uygulamalarin 6gretmenler, 6grenciler ve kiiltiir kurumlar1 arasinda dolasima sokularak yeni
kusaklarla bulusturulmasini; yeniden yorumlama ise tarihsel tekniklerin 6zgiin kiiltiirel baglamlar1 goz ardi
edilmeden cagdas materyaller, pedagojik yaklasimlar ve Ogrenme ortamlariyla iligkilendirilmesini ifade
etmektedir. Kaynak yonetimi, 6gretim liderligi, miifredat yonetimi, okul kiiltiirii ve kiiltiirel liderlik bu ti¢ boyutun
okul ortaminda karsilik bulmasmi destekleyen kurumsal ve teorik siirecler olarak ele alinmistir. Onerilen
kavramsal mekanizmada egitim yonetimi siire¢lerinin Kiiltiirel Miras Odakli Okul Liderligini desteklemesi;
bunun 6gretmenlerin uygulama kapasitesini gelistirmesi; tarihsel sanat tekniklerinin 6gretim ortamina yeniden
kazandirilmas1 ve dgrencilerin kiiltiirel mirasla uygulamal1 olarak etkilesime girmesi yoluyla kiiltiirel mirasin
egitim aracilifiyla siirdiiriilebilirligine katki saglamasi ongoriilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu iligkiler
ampirik olarak dogrulanmis nedensel yollar degil, gelecekte sinanabilecek kavramsal 6nermelerdir.

Calismada silverpoint teknigi, onerilen c¢ercevenin egitim ortamindaki olas1 karsiligini somutlastirmak
amaciyla ele alinmistir. Tarihsel silverpoint uygulamasinin tiim malzemelerinin aynen yeniden iiretilmesi yerine,
teknigin temel ¢alisma prensiplerinin ve kiiltiirel anlaminin korunarak ¢agdas okul kosullarina uyarlanabilecegi
degerlendirilmistir. Bu kapsamda hazirlanmis ¢izim yiizeyleri, ¢agdas silverpoint araclart ve uygulanabilir
malzemeler kullanilarak sanat tarihi, malzeme bilgisi ve uygulamali 6grenmenin biitiinlestirilebilecegi bir egitim
deneyimi Onerilmektedir. Boyle bir uygulamada o&grencilerin yalnizca tarihsel bir ¢izim teknigini
deneyimlemeleri degil, tarihsel ve cagdas malzemeler arasindaki farkliliklar1 degerlendirmeleri ve liretim bilgisi
iizerinden ge¢mis ile giinlimiiz arasinda iliski kurmalar1 amaglanmaktadir.

238



Yénetim ve Egitim Bilimleri Dergisi [e-ISSN: 2980-0609]

Sonug olarak kiiltiirel mirasin egitim yoluyla siirdiiriilebilirligi, gegmisteki tekniklerin degismeden yeniden
iretilmesinden ¢ok, tarihsel bilgi ve uygulamalarin anlamlar1 korunarak c¢agdas O6grenme ortamlarinda
yasatilmasini saglayacak pedagojik, yonetsel ve kurumsal kosullarin olusturulmasina baglidir. Bu siiregte okul
yoneticileri tarihsel sanat tekniklerinin uzmanlar1 olarak degil; kaynaklari, 6gretim siireglerini, dgretmen
kapasitesini, mifredati, okul kiiltiiriinli ve dis paydaslarla is birliklerini kiiltiirel] mirasin stirdiiriilebilirligi
dogrultusunda biitiinlestiren orgiitsel aktdrler olarak konumlandirilmaktadir. Onerilen Kiiltiirel Miras Odakl
Okul Liderligi ¢ercevesi ampirik olarak dogrulanmis yeni bir liderlik modeli degil, gelecekte okul yoneticileri,
sanat 6gretmenleri ve dgrenciler lizerinde yiiriitiilecek nicel, nitel ve karma yontemli arastirmalarla sinanabilecek
kavramsal bir agiklama ¢ercevesidir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel miras, egitim yonetimi, okul liderligi, sanat egitimi, metalpoint, silverpoint,
Leonardo da Vinci.
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