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Ozet

Bu aragtirmanin amaci 6grencilerin miizik dersine yonelik yiiklemelerinin, okul iklimine nasil bir etki
yarattigini incelemektir. Bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir.
Arastirmada veri toplamak amaciyla iki ayri dlgekten yararlanilmigtir. Birinci veri toplama araci, 6grencilerin
miizik dersine yonelik yiliklemelerini 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmis ve tutum, 6grenme ortami, ders dist
miiziksel ortam, blok fliit ve yetenek alt boyutlarindan olusmaktadir. Ikinci veri toplama araci ise, dgrencilerin
okul iklimine yonelik algilarin1 6lgmek amaciyla gelistirilmis olup, destekleyici 6gretmen davranislari, basari
odaklilik ve giivenli 6grenme ortami alt boyutlarini kapsamaktadir. Ayrica, katilimcilarin demografik bilgilerini
elde etmek amaciyla kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirmada verilerin analiz edilmesinde SPSS 30 paket
programi kullanilmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin miizik dersini nasil degerlendirdiklerinin, okul
iklimine iliskin algilarini anlamli bigimde etkiledigini gostermektedir. Ozellikle miizik dersi 6grenme ortaminin
olumlu algilanmasi, 6grencilerin hem 6gretmenlerin destekleyici davraniglarini hem de okulun basar1 odakliligini
daha gii¢lii hissetmelerine katkida bulunmustur. Sonug¢ olarak, 6grencilerin miizik dersine yonelik olumlu
yuklemeleri ve dersin olumlu bir 6grenme ortami sunmasi, okul ikliminin gelisimine katki saglamaktadir. Miizik
derslerinin okul iklimine olan bu olumlu etkisinin gii¢lendirilmesi i¢in, dersin 6grenci merkezli, katilimci ve ¢ok
yonlii tasarlanmasi; Ogrencilerin miiziksel oOzgilivenlerini ve yeteneklerini destekleyici uygulamalarin
yayginlagtirilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Miizik dersine yonelik yiikleme, okul algisi, okul iklimi, doyum, 6grenci.

The Effect of Students’ Attitudes Towards Music Lessons on Their Perception of School Climate

Abstract

The aim of this research is to examine how students' attributions to music lessons affect the school climate.
This research utilized a correlational survey model, a quantitative research method. Two separate scales were
used to collect data. The first data collection tool was designed to measure students' attributions to music lessons
and consisted of sub-dimensions of attitude, learning environment, extracurricular musical environment, recorder,
and talent. The second data collection tool was developed to measure students' perceptions of the school climate
and included sub-dimensions of supportive teacher behaviors, achievement orientation, and a safe learning
environment. Additionally, a personal information form was used to obtain participants' demographic
information. SPSS 30 software was used to analyze the data. The findings show that how students evaluate music
lessons significantly affects their perceptions of the school climate. In particular, a positive perception of the
music lesson learning environment contributed to students feeling both the supportive behaviors of teachers and
the school's achievement orientation more strongly. In conclusion, students' positive attributions to music lessons
and the lesson providing a positive learning environment contribute to the development of the school climate. To
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strengthen this positive impact of music lessons on the school climate, it is recommended that the lesson be
designed in a student-centered, participatory, and multifaceted way; and that practices supporting students'
musical self-confidence and abilities be widespread.
Keywords: Music lesson workload, perception of school, school climate, satisfaction, student.

1. Giris

Okul iklimi, 6grencilerin 6grenme deneyimlerini, duygusal gelisimlerini ve akademik basarilarini dogrudan
etkileyen bir olgudur. Bu iklim, 6gretmen-6grenci etkilesimleri, okul yonetiminin yaklagimi ve kurumun sahip
oldugu degerlerle sekillenmektedir. Miizik dersi ise bu iklimin 6nemli bir bileseni olmasina ragmen, ¢cogu zaman
ogrenciler, veliler ve yoneticiler tarafindan 6nemsiz ya da ikinci planda bir ders olarak goriilmektedir. Bu bakis
acis1, Ogrencilerin miizik dersine yonelik tutumlarmi zayiflatmakta ve O0grenmeye karst motivasyonlarini
azaltmaktadir. Bu arastirma, 6grencilerin miizik dersindeki basar1 veya basarisizliklarini nasil yorumladiklarinin,
okulun genel atmosferine ve okul iklimi algilarina nasil yansidigini incelemeyi amaglamaktadir. Boylece miizik
egitiminin, 6Zrencilerin duygusal, sosyal ve biligsel gelisimleri iizerindeki etkisi ortaya konarak, bu dersin egitim
siirecindeki degerinin yeniden degerlendirilmesine katki saglanmaktadir.

Okul iklimi, 6grencilerin duygusal, sosyal ve akademik gelisimlerini dogrudan etkileyen, 6gretmen ve
ogrenciler arasindaki etkilesimi, okul yonetimi ve ¢evresel faktorleri iceren kapsamli bir kavramdir. Bu iklim,
okulun genel degerleri, liderlik tarzi, yonetim anlayisi ve 6gretmen destegi gibi unsurlarla sekillenir (Calik vd.,
2011; Tan ve Ceylan, 2018). Olumlu bir okul iklimi, 6grencilerin giivenli ve 6grenmeye tesvik edici bir ortamda
kendilerini ifade etmelerini saglarken, ayn1 zamanda okul i¢indeki tutumlarini, davranislarini ve akademik
basarilarm etkileyen onemli bir faktdr olmaktadir (Akbaba ve Erdogan, 2024). Ozellikle, 6grencilerin miizik
dersine yonelik yiiklemeleri, okul ikliminin algilanmasinda &nemli bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin, miizik
dersindeki basar1 ya da basarisizliklarini nasil yorumladiklari, okul iklimi algilarini sekillendiren 6nemli bir unsur
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Miizik dersine yonelik yiiklemeler, 6grencilerin basarilarini igsel ya da digsal faktorlerle iligkilendirme
bigimlerine gore farklilik gosterebilmektedir. I¢sel yiiklemeler, dgrencilerin basarilari kendi cabalar ve
yeteneklerine baglamalarini ifade eder. Bu tiir yiiklemelere sahip 6grenciler, genellikle okul iklimini daha olumlu
algilarlar ¢iinkii basariy1 kendi kontrol edebilecekleri bir faktor olarak goriirler ve bu da onlart motive eder
(Weiner, 1992). Bu 6grenciler, okulda 6grenmeye daha agik olur, 6gretmenleriyle daha giiglii bir iliski kurar ve
okul iklimine daha fazla katilim saglarlar. Ayrica, i¢sel nedenlere dayali yiiklemeler, 6grencilerin okula olan
bagliliklarini ve 6zsaygilarini artirir, ¢linkii kendi basarilarinin sorumlulugunu tistlenmek, onlara kisisel bir tatmin
duygusu saglar.

Diger yandan, digsal yiiklemeler, 68rencilerin basarisizliklarini genellikle sansa, gorev zorluguna ya da
Ogretmenin tutumuna baglamalarina neden olur. Bu tiir yiiklemelere sahip 6grenciler, okul iklimini olumsuz
algilayabilirler ¢linkii kontrol edemedikleri faktorlere dayali basarisizliklar, onlarin okulda ve 6zellikle miizik
dersinde kendilerini giivensiz hissetmelerine yol agabilir. Okul iklimi, bu tiir 6grenciler i¢in daha az destekleyici
ve daha fazla stresli olabilir, ¢iinkii d6grenciler basariya ulagsmak icin gereken cabayi gdsterme yerine digsal
faktorlere odaklanarak yalnizca bu faktorlere bagimli hale gelebilirler. Digsal yiiklemeler, 6grencilerin okul
icindeki 6grenme siireclerine katilimini ve genel motivasyonlarini olumsuz yonde etkileyebilir.

Okul iklimi, 6grencilerin motivasyonlari, psikolojik 1yilik halleri ve genel 6grenme tutumlar: tizerinde
dogrudan etkili oldugu i¢in, 6grencilerin miizik dersine yonelik yiliklemelerinin bu iklim iizerindeki etkisi
biiytiktiir. Bir okulda olumlu bir iklimin varligi, 6grencilerin 6grenme siire¢lerinde daha fazla katilim
gostermelerini, 6gretmenlerle daha giiclii bir igbirligi yapmalarini ve 6grenmeye yoOnelik daha yiiksek bir
motivasyon gelistirmelerini saglar. Okul ikliminin pozitif olabilmesi i¢in okulun degerlerinin, 6gretmen
desteginin ve liderlik anlayisinin 6nemli bir etkisi vardir. Okul degerlerinin agik ve herkes tarafindan kabul
edilebilir olmasi, 6grencilerin ve 6gretmenlerin okuldaki davraniglarim1 ve etkilesimlerini sekillendirir (Tan ve
Ceylan, 2018). Ayrica, okulda 6gretmenlerin 0grencilere sagladigi destek, dgrencilerin okul iklimini nasil
algiladigin1 dogrudan etkileyebilir. Ogretmenlerin 6grencileriyle olan iliskileri, dgrencilerin okul iklimine
yonelik yiiklemelerinin sekillenmesinde belirleyici bir faktor olusturmaktadir.

Ogrencilerin miizik dersine yonelik yiiklemeleri ile okul iklimi arasindaki etkilesim, egitim ortaminin hem
pedagojik niteligini hem de psikososyal yapisim belirleyen 6nemli bir unsurdur. Ogrencilerin basar1 ya da
basarisizliklarini agiklarken kullandiklar ytliklemeler, 6gretmenleriyle olan iligkilerini ve okul atmosferine dair
algilarin1 dogrudan sekillendirmektedir.

Igsel yiiklemelere sahip ogrenciler, basarilarini kendi cabalari, yetenekleri veya sorumluluklari ile

154



Yénetim ve Egitim Bilimleri Dergisi [e-ISSN: 2980-0609]

iliskilendirdiklerinden dolay1 6gretmenlerinden daha fazla destek gordiiklerini diistinmektedirler. Bu 6grenciler,
okul iklimini olumlu, giiven verici ve motive edici olarak algilamakta; dolayisiyla derslere katilim diizeyleri ve
o0grenmeye olan ilgileri artmaktadir. Bu durum, okul ortaminda hem akademik basariy1r hem de 6grencilerin 6z
yeterlik duygusunu gliclendirmektedir. Buna karsin digsal yliklemelere sahip Ogrenciler, basari veya
basarisizliklarini  sans, Ogretmen tutumu ya da okul yonetiminin uygulamalarn gibi dis faktorlere
baglamaktadirlar. Bu tiir yiiklemeler, 6grencilerin okul iklimini daha stresli, baskici ve glivensiz bir alan olarak
degerlendirmelerine yol agmaktadir. Bu 06grencilerin 6grenmeye karst motivasyonlari azalmakta, okulda
gecirdikleri zaman1 daha zorlayici hissetmekte ve 6gretmen-6grenci iligkilerinde mesafe olusabilmektedir. Bu
dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

< Ogrencilerin miizik dersine yonelik yiiklemeleri hangi diizeydedir ve bu yiiklemeler cinsiyet, sinif
diizeyi ve daha dnce miizik egitimi alma durumuna goére anlamli farklilik géstermekte midir?
Ogrencilerin okul iklimi algilar1 hangi diizeydedir ve bu algilar cinsiyet, sinif diizeyi ve daha énce
miizik egitimi alma durumuna gore anlamli farklilik géstermekte midir?
Ogrencilerin miizik dersine yonelik yiiklemeleri ile okul iklimi algilari arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir iliski var midir?
Ogrencilerin miizik dersine yonelik yiiklemeleri okul iklimi algisini anlamli diizeyde yordamakta
midir?

Bu arastirmada, 6grencilerin miizik dersine yonelik yiliklemelerinin okul iklimi tizerindeki etkisinin ortaya
konulmas1 amagclanmustir. Ogrencilerin miizik dersindeki basar1 ve basarisizliklarin1 hangi nedenlere bagladiklari,
onlarin okul ortamini nasil algiladiklariyla yakindan iliskilidir. Arastirma, bu baglamda 6grencilerin igsel ve
digsal yiiklemelerinin okul iklimi algisinda nasil farklilik yarattigini belirlemeyi hedeflemektedir. Ayrica, miizik
egitiminin 6grencilerin duyussal, biligsel ve sosyal gelisimlerine katki saglayan ¢ok yonlii yapisina dikkat
cekilerek, miizik dersinin egitim siirecindeki islevinin yeniden degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

X/
°e

X/
°e

X/
°

2. Yontem

Bu arastirmada, nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Iliskisel tarama
modeli, degiskenler arasindaki iliskiyi ortaya koymay1 ve mevcut durumu betimlemeyi amaclayan bir arastirma
yaklagimidir. Arastirmada, 6grencilerin miizik dersine yonelik yiiklemeleri ile okul iklimi algilar1 arasindaki iligki
incelenmistir. Bu kapsamda, 6grencilerin miizik dersine iliskin tutumlari, 6grenme ortami degerlendirmeleri,
miiziksel deneyimleri ve okul iklimine yonelik algilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki olup olmadig1
analiz edilmistir.

Arastirmanin evrenini 2025-2026 Egitim Ogretim yilinda Ankara Ili merkez ilgelerinden olan Yenimahalle
ve Kecioren ilgelerinde yer alan Anadolu Liseleri 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada kolayda 6rneklem
yontemi ile 524 dgrenciye ulasilmistir. Bu ¢alisma Gazi Universitesi Rektorliigii Etik Komisyonu tarafindan
degerlendirilmis ve etik agidan bir sakinca bulunmadigina karar verilmistir. Onay 11.11.2025 tarihli, E-
77082166-302.08.011382049 sayil1 yaz1 kapsaminda alinmigtir.

Aragtirmada veri toplamak amaciyla iki ayr1 Ol¢ekten yararlanilmistir. Birinci veri toplama araci,
ogrencilerin miizik dersine yonelik yliklemelerini 6l¢meye yonelik olarak hazirlanmis ve tutum, 6grenme ortama,
ders dis1 miiziksel ortam, blok fliit ve yetenek alt boyutlarindan olusmaktadir. Ikinci veri toplama araci ise,
ogrencilerin okul iklimine yonelik algilarini 6lgmek amaciyla gelistirilmis olup, destekleyici 6gretmen
davraniglari, basar1 odaklilik ve gilivenli 6grenme ortami alt boyutlarii kapsamaktadir. Ayrica, katilimcilarin
demografik bilgilerini elde etmek amaciyla kisisel bilgi formu kullanilmstir.

Miizige yonelik yiikleme 6lgegi, Asmus (1986) tarafindan gelistirilmis Burak (2013) tarafindan Tiirkge ’ye
uyarlanmistir. Olgek 44 maddeden olusmakta ve dlgekte yer alan maddeler 5 alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar
tutum, 6grenme ortami, ders dis1 miiziksel ortam, blok fliit ve yetenek boyutudur. Tutum boyutunda 14, 6grenme
ortami boyutunda 13, ders dis1 miiziksel ortam boyutunda 7, blok fliit boyutunda 4 ve yetenek boyutunda 6 madde
bulunmaktadir. Olgek maddeleri Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum, Tamamen
Katiliyorum olarak diizenlenmistir. Olgek bes alt faktdrden olusmaktadir. Bu faktdrler (1) tutum, (2) miizik dersi
o0grenme ortami, (3) ders dis1 miiziksel ortam, (4) blok fliit, (5) yetenek seklindedir. Bu aragtirmada kullanilan
veri toplama araci, 1-5 aras1 Likert tipi bir derecelendirme dlgegi temel alinarak yapilandirilmistir. Olgek,
katilimcilarin ifadelere yonelik tutum ve goriislerini sistematik bir bi¢imde ifade etmelerini saglamak amaciyla
hazirlanmistir. Buna gore derecelendirme segenekleri; 1-1,70 = Kesinlikle katilmiyorum, 1,71-2,70 =
Katilmiyorum, 2,71-3,70 = Ne katiltyorum ne katilmiyorum, 3,81-4,70 = Katiliyorum ve 4,71-5 = Kesinlikle
katiliyorum seklinde diizenlenmistir.
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Tablo 1. MYYO Giivenilirlik Katsayisi

Olcekler ve Alt Boyutlar Madde Sayisi Cronbach’s Alpha
Tutum 14 (1-14) 0.954
Miizik Dersi Ogrenme Ortami1 13 (15-27) 0.967
Ders Dis1 Miiziksel Ortam 7 (28-34) 0.931
Blokfliit 4 (35-38) 0.949
Yetenek 6 (39-44) 0.928
Toplam Miizik Dersi Yiikleme 44 0.978

Okul iklimi 6l¢egi, okul ikliminin dl¢iilmesi ve kavramlastirilmasi i¢in 6ncii nitelik tasiyan ¢alisma, Halpin
ve Croft’un (1963) arastirmasidir. Olgek Calik ve Kurt (2010) tarafindan gelistirilmis, gecerlilik ve giivenilirlik
calismasi yapilarak uyarlanmistir. Olgek destekleyici dgretmen davranislari, basar1 odaklilik, giivenli grenme
ortami ve olumlu akran etkilesimi olarak ii¢ alt boyuttan ve 22 maddeden olusmaktadir. Olgme araci; altinci,
yedinci, sekizinci, dokuzuncu, onuncu, on birinci ve on ikinci sinif diizeyindeki 6grencilerinin okul iklimi
algilarina yéneliktir. Olgegin maximum likelihood yéntemi ve varimaks dondiirme islemi kullanilmistir. Yapi
gecerliliginin test edilmesi dogrulayici faktér analizi ve glivenilirlik ¢alismasi yapilmistir. Dogrulayici faktor
analizi ve agimlayici faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan ti¢ faktorlii yapinin analizi sonucunda 6lgegin her ii¢
boyutu arasinda yeterli diizeyde anlamli iliskiler saptanmustir. Olcegin ii¢ faktdrden olustugu ortaya ¢ikmustir. Bu
faktorler (1) destekleyici 6gretmen davraniglari, (2) basart odaklilik ve (3) gilivenli 6§renme ortami ve olumlu
akran etkilesimi olarak adlandirilmistir. Bu arastirmada kullanilan veri toplama araci, 1-5 aras1 Likert tipi bir
derecelendirme olgegine dayanmaktadir. Olgekte yer alan segenekler, katilimcilarin ilgili ifadelere yonelik
katilim veya goriis diizeylerini sistematik bicimde ifade etmelerine olanak saglamaktadir. Bu kapsamda 6l¢ek; 1-
1,70 = Higbir zaman, 1,71-2,70 = Nadiren, 2,71-3,70 = Ara sira, 3,71-4,70 = Cogunlukla ve 4,71-5 = Her zaman
seklinde yapilandirilmistir.

Tablo 2. OIO Giivenilirlik Katsayisi

Olcek ve Alt Boyutlar: Madde Sayisi Cronbach’s Alpha
Destekleyici Ogretmen Davranislari 8 (1-8) 0.901
Basar1 Odaklilik 4(9-12) 0.778
Giivenli Ogrenme Ortami 10 (13-22) 0.775
Toplam Okul iklimi 22 0.893

Verilerin toplanmasinda Yenimahalle ve Kecioren ilgelerinde yer alan Anadolu Liselerinde 6grenim
gormekte olan 9,10,11 ve 12.siif 68rencilerine anket uygulamas: yapilmistir. Anketler Eyliil-Kasim 2025
tarithlerinde toplanmistir. Anket uygulamasi goniilliiliikk esasina dayanmaktadir. Anketlerin uygulanmasi ortalama
20-25 dakika siirmiistiir. Ogrencilere anketin amaci ile ilgili bilgiler verilmis ve kisisel bilgiler alinmamustir.

Arastirmada verilerin analiz edilmesinde SPSS 30 paket programi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda
elde edilen verilerin analizinde dncelikle 6lgeklerin normal dagilima uygunlugu incelenmistir. Tablo 2’de sunulan
carpiklik ve basiklik degerleri, her bir alt boyut ve toplam puanlar i¢in degerlendirilmistir. Olgeklerin ¢arpiklik
ve basiklik degerlerinin ¢ogunlukla -1,96 ile +1,96 araliginda oldugu goriilmektedir. Literatiirde, bu aralikta yer
alan degerlerin normal dagilim i¢in kabul edilebilir sinirlar icerisinde oldugu belirtilmektedir (Tabachnick ve
Fidell, 2013). Arastirmada yer alan tutum, miizik dersi 6§renme ortami, ders dis1 miiziksel ortam, blokfliit,
yetenek, destekleyici 6gretmen davraniglari, basar1 odaklilik, glivenli 6grenme ortami ve toplam okul iklimi
Olgeklerinin tiimiinde ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin £1 sinirlar1 igerisinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Olgeklerin Normal Dagilim Testi

Olcekler ve Alt Boyutlar n Carpikhik Basikhk
Tutum 524 -.304 -.781
Miizik Dersi Ogrenme Ortami 524 -.356 -.906
Ders Dis1 Miiziksel Ortam 524 416 -.837
Blokfliit 524 721 -.592
Yetenek 524 .097 -1.067
Toplam Miizik Dersi Yiikleme 524 .105 -.499
Destekleyici Ogretmen Davranislart 524 320 =377
Basar1t Odaklilik 524 -.153 -.618
Giivenli Ogrenme Ortami 524 .644 .909
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Toplam Okul Tklimi 524 .074 .294

Arastirmada Oncelikle tanimlayict istatistikler hesaplanmig; degiskenlere iliskin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri raporlanmistir. Iki grup karsilastirmalarinda bagimsiz 6rneklemler t-testi, ikiden fazla
grup karsilastirmalarinda ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. ANOVA sonucunda anlamli
farklilik saptanan durumlarda, farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla uygun post-hoc
testlerden yararlanilmigtir. T-testi ve ANOVA analizlerinde parametrik test varsayimlarinin (normallik ve
varyans homojenligi) karsilandig1 goriilmustiir.

Degiskenler arasindaki iliskilerin belirlenmesinde Pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi
kullanilmistir. Yordayict iliskilerin incelenmesi amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon analizi uygulanmistir.
Regresyon analizine gecilmeden once model varsayimlar1 test edilmistir. Bu kapsamda c¢oklu baglantililik
(multicollinearity) durumu incelenmis; VIF (Variance Inflation Factor) ve tolerans degerleri degerlendirilmistir.
VIF degerlerinin kabul edilebilir sinirlar igerisinde oldugu ve tolerans degerlerinin kritik esiklerin tizerinde
bulundugu belirlenmis, dolayisiyla bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu baglantililik sorunu olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Ayrica hata terimlerinin bagimsizligi ve dogrusal iliski varsayimlar1 kontrol edilmis ve model
varsayimlarinin karsilandigi goriilmiistiir. Tiim analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.
Olgeklerin i¢ tutarliligm belirlemek amactyla Cronbach’s Alpha katsayilari hesaplanmis ve giivenilirlik
diizeylerinin yeterli oldugu tespit edilmistir.

3. Bulgular
Ogrencilerin Miizik Dersine Yénelik Yiiklemelerine fliskin Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin miizik dersine ydnelik yiiklemelerinin diizeyi incelenmis ve séz konusu
yiiklemelerin cinsiyet, sinif diizeyi ve daha 6nce miizik egitimi alma durumuna gore anlaml farklilik gdsterip
gostermedigi degerlendirilmistir. Bu kapsamda Oncelikle 6grencilerin miizik dersine yonelik yiikleme
diizeylerine iliskin betimsel istatistikler sunulmus, ardindan demografik degiskenlere gore gerceklestirilen
karsilastirmali analiz sonuglarina yer verilmistir. Elde edilen bulgular, 6grencilerin miizik dersine iliskin
tutumlari, 6grenme ortamina yonelik degerlendirmeleri, ders dis1 miiziksel deneyimleri, blok fliit kullanimina
iliskin goriisleri ve miiziksel yetenek algilarinin ¢esitli degiskenler agisindan farklilasma durumunu ortaya
koymaktadir.

Tablo 4. MYYO Algisina Yénelik Tanimlayici Istatistikler

Olcekler ve Alt Boyutlar n Min. Maks. X s

Tutum 524 1.00 5.00 3.12 1.101
Miizik Dersi Ogrenme Ortami1 524 1.00 5.00 3.20 1.194
Ders Dis1 Miiziksel Ortam 524 1.00 5.00 2.53 1.193
Blokfliit 524 1.00 5.00 2.24 1.233
Yetenek 524 1.00 5.00 2.82 1.228
Toplam Miizik Dersi Yiikleme 524 1.00 5.00 2.78 .982

Tablo 4 incelendiginde, Ogrencilerin miizik dersine yoOnelik yiiklemelere ait tanimlayici istatistikler
sunulmaktadir. Tutum alt boyutunda elde edilen 3,12 ortalama, 6grencilerin miizik dersine kars1 genel olarak orta
diizeyde olumlu bir tutum sergiledigini gostermektedir. Miizik dersi 6grenme ortami ise 3,20 ortalama ile
ogrenciler tarafindan bir miktar daha olumlu degerlendirilmistir. Buna karsilik, ders dis1 miiziksel ortam algisi
2,53 ortalamasiyla gorece diisilk bulunmus ve 6grencilerin okul disinda miizikle iliskilendirdikleri ortamlarin
kisith oldugunu gostermektedir. Blok fliit alt boyutunda elde edilen 2,24 ortalama ise, 6grencilerin blok fliit ile
ilgili yliklemelerinin olduk¢a diisiik oldugunu, bu alandaki miiziksel deneyimlerin smirli kaldigini
gostermektedir. Yetenek boyutunda goriilen 2,82 ortalama, 6grencilerin miiziksel yeteneklerine yonelik
algilarinin ise ortalamaya yakin, ancak tam anlamiyla olumlu bir seviyede olmadigini ortaya koymaktadir.
Toplam miizik dersi ylikleme skoru ise 2,78 ortalama ile, genel anlamda 6grencilerin miizik dersine iliskin
yiiklemelerinin orta seviyede yer aldigin1 gostermektedir. Bu bulgular, 6grencilerin miizik dersine yonelik tutum
ve algilarinin genellikle orta seviyede oldugunu, 6zellikle blok fliit ve ders dis1 miiziksel ortamda daha diisiik
seviyeler goriildiiglinii gostermektedir.
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Ozellikle blok fliit alt boyutunda elde edilen diisiik puanlarin, farkl1 etkenlerden kaynaklanmis olabilecegi
diisiiniilebilir. Son yillarda birgok okulda blok fliit ¢alma uygulamalarinin sistematik bi¢imde yiiriitiilmemesi,
derslerde bu ¢algiya ayrilan siirenin azalmasi veya bazi okullarda blok fliit 6gretiminin tamamen kullanilmamasi,
ogrencilerin bu alandaki deneyimlerinin sinirli olmasina yol agmis olabilir. Ayrica, baz1 okullarda miizik
derslerinin stireklilik géstermemesi ya da miizik derslerine cesitli gerekgelerle brans dis1 6gretmenlerin girmesi
gibi durumlar, dgrencilerin blok fliit becerilerini gelistirecek uygun 6grenme ortamlarinin olusmamasina neden
olmus olabilir. Bu nedenle, 6grencilerin blok fliit ile ilgili yliklemelerinin diisiik olmasi, uygulamadaki bu tiir
farkliliklarin bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.

Benzer sekilde, ders dis1 miiziksel ortam alt boyutunda ortaya ¢ikan diisiik ortalama da 6grencilerin okul
disinda miizikle etkilesim kurabilecekleri ortamlara erigimlerinin siirli olmasindan kaynaklanmis olabilir.
Ogrencilerin miizikle iliskili sosyal etkinliklere katilim firsatlarinin azhigi, calgi egitimi alma imkanlarinin
kisitlilig1 veya ailelerin miiziksel etkinliklere yonlendirme konusunda yeterince destek sunamamasi gibi unsurlar
bu diisiik puanlara katkida bulunmus olabilir. Bu baglamda, elde edilen bulgularin uygulamadaki ¢esitlilikten ve
okullar arasindaki farkli uygulama pratiklerinden etkilendigi, dolayisiyla s6z konusu diisiik degerlerin ¢ok
boyutlu nedenlere isaret ettigi sdylenebilir.

Tablo 5. Kisisel Bilgilere Gére MY YO lliskin Bulgular

X+ss
Miizik Dersi Ders Dis1 -
Grup Tutum Ogrenme Miiziksel Blokfliit Yetenek Toplz'lm "Muuk
Dersi Yiikleme
Ortami Ortam

Cinsiyet X £5s8 X £s8 X £sS X £sS X £sS X £s8
Kadin 3.27+1.05 3.34+1.15 2.56+1.18 2.22+1.22 2.87+1.21 2.85+0.94
Erkek 2.89+1.13 3.00+1.22 2.48+1.21 2.28+1.25 2.77+1.24 2.69+1.02

t 3.842 3.138 0.710 0.566 0.922 1.870

p 0.000 0.002 0.478 0.571 0.357 0.062
Sinif Diizeyi X *ss X *ss X *ss X &8s X *ss X ss

9. Siif 3.20+1.06 3.36+1.13 2.53+1.23 2.20+1.24 2.94+1.18 2.85+0.93
10. Smuf 3.04+1.05 3.07£1.13 2.33£1.05 2.0741.10 2.62+1.15 2.63+0.88
11. Simif 3.00+1.15 3.04+£1.28 2.61+1.17 2.29+1.23 2.83+1.27 2.75+1.05
12. Simif 3.22+1.21 3.39+1.26 2.84+1.37 2.76+1.41 2.93+1.40 3.05+1.17
F 1.749 2.997 2.718 4.270 2.009 2.799
p 0.156 0.030 0.044 0.005 0.112 0.040
Daha  Once

Miizik Egitimi X £ss X %88 X £s8 X 8§ X+ 8§ X +ss
Alma

Evet 3.30+1.14 3.34+1.20 2.95+1.26 2.20+1.23 2.98+1.28 2.96+1.03
Hay1r 3.08+1.08 3.18+1.19 2.43+1.15 2.25+1.23 2.79+1.21 2.75+0.96

t 1.804 1.181 3.870 0.351 1.404 1.885

p 0.072 0.238 0.000 0.726 0.161 0.060

p<.05

Tablo 5°te yer alan bulgular incelendiginde, 6grencilerin miizik dersine yonelik yiiklemelerinin bazi
demografik degiskenler agisindan anlaml sekilde farklilastigi goriilmektedir. Cinsiyet degiskenine gore yapilan
karsilagtirmalarda, kadin 6grencilerin tutum, miizik dersi 6grenme ortami ve toplam miizik dersi yilikleme
puanlarinin erkek O6grencilere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir (p<0,05). Bu sonug, kadin 6grencilerin
miizik dersine yonelik daha olumlu bir algiya ve daha pozitif yiiklemelere sahip olduklarini gostermektedir. Diger
bir ifadeyle kadin 6grencilerin erkek 0grencilere gore basar1 veya basarisizliklarini igsel (¢aba, yetenek) ya da
digsal (sans, 0gretmen tutumu) faktorlere gore pozitif egilimde oldugu goriilmiistiir.

Smif diizeyi agisindan bakildiginda, 6zellikle miizik dersi 6grenme ortami, ders dist miiziksel ortam, blok
fliit ve toplam miizik dersi ylikleme degiskenlerinde smif seviyeleri arasinda anlamli farkliliklar oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Ortalama degerler incelendiginde, 9. sinif 6grencilerinin miizik dersine yonelik ylikleme
algilarinin gorece yiiksek oldugu, 10. sinifta bu alginin belirgin bi¢cimde diistiigii, 11. sinifta kismen toparlandig:
ve 12. simifta yeniden yiikselerek en yiiksek diizeye ulastig1 dikkat cekmektedir. Bu durum, miizik dersine iligskin
yiikleme algisinin sinif diizeyine bagli olarak dogrusal bir seyir izlemedigini, aksine donemsel dalgalanmalar
gosterdigini ortaya koymaktadir. S6z konusu farklilagma, 6grencilerin gelisimsel 6zellikleri ve okul yasantilariyla
iliskilendirilebilir. Ozellikle 9. smifta dgrencilerin yeni bir okul ortamina uyum siirecinde derslere yonelik

158



Yénetim ve Egitim Bilimleri Dergisi [e-ISSN: 2980-0609]
motivasyonlariin daha yiiksek olmasi, miizik dersini daha olumlu degerlendirmelerine zemin
hazirlayabilmektedir. Buna karsin 10. ve 11. sinif diizeylerinde artan akademik beklentiler, sinav baskis1 ve ders
yogunlugu, ogrencilerin miizik dersine yiikledikleri anlamin zayiflamasina yol agabilmektedir. 12. sinifta ise
miizik dersinin akademik baskinin gorece disinda kalan, rahatlatic1 ve destekleyici bir alan olarak algilanmast,
yikleme puanlariin yeniden yiikselmesini agiklayabilecek bir unsur olarak degerlendirilebilir.

Daha 6nce miizik egitimi alma durumu degiskeni incelendiginde ise, miizik egitimi alan 6grencilerin tutum,
miizik dersi 6grenme ortami, ders dis1 miiziksel ortam, yetenek ve toplam miizik dersi yiikleme puanlarinin miizik
egitimi almayan oOgrencilere gore daha yliksek oldugu saptanmistir (p<0,05). Bu durum, miizik egitimi
deneyimine sahip olmanin O&grencilerin miizik dersine yonelik algilarimi olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Miizikle onceden tanisiklik yasayan 6grencilerin, miiziksel siirecleri daha anlamli ve degerli
gordiikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin Okul iklimi Algilarmma iliskin Bulgular

Bu boliimde 6grencilerin okul iklimine yonelik algilarinin diizeyi incelenmis ve bu algilarin cinsiyet, sinif
diizeyi ve daha oOnce mizik egitimi alma durumuna gore anlamli farklilik gosterip gdstermedigi
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda oncelikle 6grencilerin okul iklimi algilarina iliskin betimsel istatistiklere yer
verilmis, ardindan demografik degiskenlere gore gerceklestirilen karsilastirmali analiz sonuglart sunulmustur.
Elde edilen bulgular, 6grencilerin destekleyici 6gretmen davraniglari, basar1 odaklilik ve gilivenli 6grenme
ortamina iliskin algilariin farkli degiskenler agisindan nasil degistigini ortaya koymakta ve okul ikliminin
ogrenciler tarafindan nasil degerlendirildigine iliskin kapsamli bilgiler sunmaktadir.

Tablo 6. OO Yonelik Tanimlayic: istatistikler

Olcek ve Alt Boyutlar n Min. Maks. X ss

Destekleyici Ogretmen Davranislari 524 1.00 5.00 2.78 957
Basar1 Odaklilik 524 1.00 5.00 3.11 1.007
Giivenli Ogrenme Ortami 524 1.00 5.00 2.57 157
Toplam Okul Iklimi 524 1.00 5.00 2.82 755

Tablo 6, Ogrencilerin okul iklimi algisina iligkin tanimlayicr istatistikleri sunmaktadir. Destekleyici
ogretmen davranislar1 boyutunda elde edilen 2,78 ortalama, 6grencilerin 6gretmenlerinin destekleyici tutumlarinm
orta diizeyde algiladiklarin1 gostermektedir. Basar1 odaklilik boyutunda ise 3,11 ortalama ile &grencilerin
okullarinda basariya verilen 6nemi gorece daha olumlu algiladiklar1 anlasilmaktadir. Giivenli 6grenme ortami
boyutunda goriilen 2,57 ortalama, 6grencilerin okulda giivenli bir ortam algilarinin ise daha diisiik seviyede
oldugunu ortaya koymaktadir. Toplam okul iklimi ortalamasinin 2,82 olarak hesaplanmasi, genel olarak
ogrencilerin okul iklimine yonelik algilarinin orta seviyede seyrettigine isaret etmektedir. Okul ikliminin tiim alt
boyutlarinda ortalama degerlerin orta diizeyde kalmasi, 6grencilerin okullarinda daha destekleyici, giivenli ve
basar1 odaklt bir ortam talep ettiklerini gostermektedir. Bu bulgular, okul ikliminin iyilestirilmesi igin
ogretmenlerin destekleyici rollerinin ve okulda giivenli ortamlarin gili¢lendirilmesinin énemli oldugunu ortaya
koymaktadir.

Tablo 7incelendiginde, 6grencilerin okul iklimine yonelik algilarinin bazi kisisel degiskenlere gére anlamli
farkliliklar gosterdigi belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

Smuf diizeyi degiskeni acisindan elde edilen bulgular, okul iklimi algisinin siif diizeyine gore anlaml
sekilde farklilagtigini gdstermektedir (p<0,05). Ozellikle 9. simf 6grencilerinin tiim alt boyutlarda diger siif
diizeylerine gore daha yiiksek ortalamalara sahip oldugu goriilmektedir. Buna karsin 11. sinif 6grencilerinin
ortalama puanlarinin en diigiik diizeyde oldugu dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, siif seviyesi yiikseldik¢e okul
iklimine yonelik olumlu alginin azalabildigini ortaya koymaktadir. Ozellikle lise son sinifa yaklasan dgrencilerde
akademik baski, sinav kaygisi ve gelecek kaygisinin artmasi, okul iklimini daha olumsuz algilama egilimine yol
acmis olabilir. Daha 6nce miizik egitimi alma durumuna gore yapilan karsilastirmalarda ise, miizik egitimi alan
ogrenciler ile almayan 6grenciler arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaistir (p>0,05).
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Tablo 7. Kisisel Bilgilere Gore OIO Yo6nelik Bulgular

X+tss
Destekleyici .. P
Grup (")gretm);n Basar1 Odaklihk Gitvenli Ogrenme Toplam Okul
Ortami Iklimi
Davranmislar:

Cinsiyet X £ ss X £ ss X £ ss X £ ss
Kadin 2.81+0.90 3.154£0.95 2.59+0.72 2.8540.70
Erkek 2.73+£1.04 3.06+1.08 2.5540.80 2.78+0.82
t 0.913 1.006 0.630 1.044
P 0.361 0.315 0.529 0.297
Sinif Diizeyi X *ss X *ss X *ss X *ss
9. Siif 2.96+0.94 3.31+£0.97 2.67+0.73 2.98+0.72
10. Sinif 2.7240.91 3.07+0.98 2.45+0.64 2.75+0.70
11. Stuf 2.57+0.85 2.88+0.96 2.5340.75 2.66+0.70
12. Sinif 2.84+1.20 3.06£1.18 2.67+0.97 2.86+0.98
F 4.766 5.045 2.660 5.473
P 0.003 0.002 0.048 0.001
Daha Once Miizik Egitimi Alma X+ ss X+ ss X+ ss X+ ss
Evet 2.69+1.03 3.02+1.05 2.5740.80 2.76+0.81
Hay1r 2.80+0.93 3.1440.99 2.57+0.74 2.84+0.74
t 1.009 1.026 0.021 0.890
P 0.313 0.305 0.983 0.374
p<.05

Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Asagida “Ogrencilerin miizik dersine yonelik yiiklemeleri ve okul iklimi algisi arasinda istatiksel olarak
anlaml1 bir iliski var midir?” alt problemine yonelik bulgulara yer verilmistir. Bu alt problemin ¢éziimlenmesinde
ogrencilerin miizik dersindeki basar1 ve basarisizliklarint hangi nedene bagladiklari ve bu nedenler ile okul iklimi
arasinda bir iliskinin olup olmadig1 aragtirilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerinin MYYO ve OIO iliskisi Pearson Korelasyon Testi

- g 22 C = -
2 ) — ;}«H N N [ .24 = ; i — D _ _\=‘
s 2EE S & £ =2 Fgr f EEE O
Grup E x2 & » 3 < e gZ =35 S >28& E=
=2 § )MS 52 = o & = 28 & C ’5)&35 S &
§=o =35 2 - £y gQ & s 90 =
= = & = & -
Tutum 1 .882* 5727 359" 649 .830™ .398™ 454 243 451
Miizik = Dersi  Ogrenme I 5517 358" 64d™ 826" 442" 476 224 473
Ortami1
Ders Dis1 Miiziksel Ortam 1 7007 738" .865™ 286" 264 166" .294™
Blokfliit 1 5817 734" 221" 172 147" 219"
Yetenek 1 877 .280™ 277 .168™ 298
qulam Miizik  Dersi 1 392* 394* 228" 417"
Yiikleme
Destekleyici Ogretmen 1 720" 365" 865"
Davraniglar
Bagar1 Odaklilik 1 4617 .904™
Giivenli Ogrenme Ortami 1 694
Toplam Okul iklimi 1
p<.05

Tablo 8’de oOgrencilerin miizik dersine yonelik yiiklemeleri ile okul iklimi algilar1 arasindaki iliskiyi
gosteren Pearson korelasyon testinin sonuglari sunulmaktadir. Tablodaki bulgular, miizik dersine iliskin cesitli
boyutlar ile okul iklimi algis1 arasinda anlamli ve pozitif iligkiler bulundugunu ortaya koymaktadir.

Oncelikle, miizik dersine yonelik tutum ile destekleyici 6gretmen davranislari (r = ,398, p < .01), basar
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odaklilik (r = ,454, p <.01), giivenli 6grenme ortami (r =,243, p <.01) ve toplam okul iklimi (r = ,451, p <.01)
arasinda pozitif ve anlaml iliskiler oldugu goriilmektedir. Bu sonug, 6grencilerin miizik dersine yonelik olumlu
tutumlarinin, okul iklimini de olumlu algilamalariyla paralel hareket ettigini gostermektedir.

Miizik dersi 6grenme ortamu ile destekleyici 6gretmen davranislari (r = ,442, p <.01), basar1 odaklilik (r =
,476, p < .01), glivenli 6grenme ortami (r = ,224, p <.01) ve toplam okul iklimi (r = ,473, p < .01) arasinda da
anlamli ve pozitif iliskiler mevcuttur. Yani, 6grenciler miizik dersinin 6grenme ortamini ne kadar olumlu
algilarsa, okulun genel iklimini de o denli olumlu degerlendirmektedir.

Ders dis1 miiziksel ortam ve blokfliit degiskenlerinin de okul iklimiyle anlamli ancak daha diisiik diizeyde
pozitifiliskiler gdsterdigi dikkat cekmektedir (6rnegin, blokfliit ile toplam okul iklimi r =,147, p <.01). Ozellikle
blokfliit ile diger degiskenler arasindaki korelasyonlar daha diisiik diizeydedir, bu da blokfliit deneyimlerinin okul
iklimi algis1 tizerindeki etkisinin siirl olabilecegini gostermektedir.

Yetenek algist ile destekleyici 0gretmen davranislar: (r =,277, p <.01), basar1 odaklilik (r =,280, p <.01),
giivenli 6grenme ortami (r=,158, p <.01) ve toplam okul iklimi (r =,298, p <.01) arasinda yine anlaml iligkiler
bulunmaktadir. Ogrencilerin kendilerini miizikte yetenekli gérmeleriyle okul iklimini daha olumlu algilamalar
arasinda baglant1 vardir.

Genel olarak, toplam miizik dersi yiikleme ile okul iklimi arasindaki iligki de pozitif ve anlamlidir (r =,417,
p <.01). Ayrica okul iklimi alt boyutlarinin birbirleriyle de yiiksek diizeyde iliskili oldugu dikkat ¢cekmektedir
(6rnegin, basar1 odaklilik ile glivenli 6grenme ortami1 r = ,461, p <.01; basar1 odaklilik ile toplam okul iklimi r =
,494, p < .01; giivenli 6grenme ortamu ile toplam okul iklimi r =,694, p <.01).

Sonug olarak, 6grencilerin miizik dersine yonelik yliklemelerinin okul iklimi algis1 tizerinde anlamli ve
pozitif bir etkiye sahip oldugu, 6zellikle tutum, 6§renme ortami ve yetenek algisi gibi boyutlarin okul iklimiyle
giicli bir sekilde iliskili oldugu bulgulanmistir. Bu durum, miizik egitimiyle ilgili olumlu deneyimlerin ve
yiiklemelerin okulun genel iklimine olumlu yansiyabilecegini gdstermektedir. Bu bulgu, dgrencilerin miizik
dersini nasil algiladiklarinin yalnizca derse iliskin tutum ve motivasyonlariyla sinirli kalmadigini, ayni1 zamanda
okulun genel atmosferine, 6gretmen-0grenci etkilesimine ve okulda hakim olan psikososyal yapiya da yansidigini
gostermektedir. Miizik dersine yonelik olumlu yiiklemelere sahip 6grencilerin, okulu daha destekleyici, bagariy1
tesvik eden ve 6grenmeye elverisli bir ortam olarak algilama egiliminde olduklar1 s6ylenebilir.

Dordiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Asagida “Ogrencilerin miizik dersine yonelik yiiklemeleri okul iklimi algisin1 anlaml diizeyde yordamakta
midir?” alt problemine yonelik bulgulara yer verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerinin MYYO ve OIO Iligkisi Pearson Korelasyon Testi

Standardize Olmayan Katsay1 Standardize
Model Katsay1 t p
B Std. Hata Beta

Sabit 1.793 .091 19.619 .000
Tutum -111 105 -.163 -1.064 288
Miizik Dersi Ogrenme Ortami 299 .024 473 12.273 .000
Ders Dis1 Miiziksel Ortam -.203 .068 -.320 -2.986 .003
Blokfliit -.179 .062 -.292 -2.871 .004
Yetenek -.281 071 -457 -3.968 .000
Toplam Miizik Dersi Yiikleme 1.110 264 1.445 4.209 .000

R?:0.235

F: 31.744 p:0.000

p<.05

Tablo 9°da, 6grencilerin miizik dersine yonelik yiiklemelerinin toplam okul iklimi algisi tizerindeki etkisini
ortaya koyan regresyon analizi sonuglar1 sunulmaktadir. Modelde yer alan degiskenlerin toplam okul iklimini
anlaml1 diizeyde yordadig: goriilmektedir (R? = 0,235; F = 31,744; p < 0,001). Bu bulgu, 6grencilerin miizik
dersine iligkin yiiklemelerinin, okul iklimi algisinin yaklasik %24 iinii agikladigin1 gostermektedir.
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Regresyon katsayilar1 incelendiginde, miizik dersi 6grenme ortami degiskeninin (B = 0,473; p < 0,001)
toplam okul iklimi iizerinde en gii¢lii ve anlamli pozitif etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Yani, 6grencilerin
miizik dersinin 6grenme ortamini olumlu algilamalari, genel okul iklimi algilarini da 6nemli 6l¢iide artirmaktadir.
Ders dis1 miiziksel ortam (B = -0,320; p = 0,003), blokfliit (B = -0,292; p = 0,001) ve yetenek (B = -0,457; p <
0,001) degiskenlerinin ise toplam okul iklimi algis1 ilizerinde anlamli ve negatif etkileri bulunmaktadir. Bu,
ogrencilerin ders dis1 miiziksel ortami, blokfliit ile ilgili deneyimleri veya kendi miiziksel yeteneklerine iliskin
algilar1 olumsuz oldugunda, okul iklimi algilarinin da olumsuz yonde etkilendigini géstermektedir.

Tutum degiskeninin ise (B =-0,163; p = 0,288) toplam okul iklimi {izerinde istatistiksel olarak anlaml1 bir
etkisi bulunmamaktadir. Ote yandan, toplam miizik dersi yiikleme degiskeninin (B = 1,445; p <0,001) okul iklimi
iizerinde pozitif ve anlamli bir etkisi oldugu dikkat ¢cekmektedir. Yani genel olarak miizik dersine yonelik
yuklemeler olumlu oldukg¢a, 6grencilerin okul iklimini de daha olumlu algilama egilimi giiglenmektedir.

Tablo 10. Ogrencilerinin MY YO’ nin Destekleyici Ogretmen Davranislar1 Algis1 Uzerindeki Etkisi Regresyon
Analizi

Model Standardize Olmayan Katsayi St:il(nz:itgslize ; »
B Std. Hata Beta

Sabit 1.591 118 13.451 .000
Tutum -.305 136 -.351 -2.249 .025
Miizik Dersi Ogrenme Ortami 354 .031 442 11.250 .000
Ders Dis1 Miiziksel Ortam -.291 .088 -.363 -3.316 .001
Blokfliit -273 .081 -.351 -3.379 .001
Yetenek -.408 .092 -.523 -4.448 .000
Toplam Miizik Dersi Yiikleme 1.669 341 1.713 4.890 .000

R% 0.203

F:26.409 p:0.000

p<.05

Tablo 10°’da, 6grencilerin miizik dersine yonelik yiiklemelerinin “destekleyici 6gretmen davranislart™ algisi
izerindeki etkisi regresyon analizi ile incelenmistir. Modelin anlamli diizeyde oldugu goriilmektedir (R* = 0,203;
F =26,409; p <0,001). Bu bulgu, 6grencilerin miizik dersiyle ilgili yiiklemelerinin, 6gretmenlerin destekleyici
davraniglarina iligkin algilariin yaklasik %20’sini agikladigin1 gostermektedir.

Miizik dersi 6grenme ortami degiskeni (B = 0,442; p < 0,001), destekleyici 6gretmen davraniglar algist
iizerinde en giiglii ve anlamli pozitif etkiye sahiptir. Yani, miizik dersinin olumlu 6grenme ortami olarak
algilanmasi, 6grencilerin 6gretmenlerini daha destekleyici olarak gormelerini saglamaktadir.

Ders dist miiziksel ortam (B = -0,363; p = 0,001), blokfliit (B =-0,351; p = 0,001) ve yetenek (B = -0,523;
p<0,001) degiskenlerinin destekleyici dgretmen davranislari iizerinde anlamli ve negatif etkileri vardir. Ozellikle
ogrencilerin miiziksel yeteneklerine iliskin olumsuz algilart ve blokfliit deneyimleri, Ogretmenlerin
destekleyiciligini daha diisiik algilamalarina yol agmaktadir.

Tutum degiskeninin etkisi ise negatif ve anlamhdir ( = -0,351; p = 0,025). Yani, miizik dersine yonelik
olumsuz tutumlar, destekleyici 6gretmen davranisi algisin1 olumsuz yonde etkilemektedir.

Toplam miizik dersi yiikleme ise anlamli ve yliksek pozitif bir etkiye sahiptir (B = 1,713; p < 0,001), yani
genel olarak miizik dersine iliskin olumlu yiiklemeler arttikga, 6grenciler 6gretmenlerini daha destekleyici
algilamaktadir.
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Tablo 11. Ogrencilerinin MY YO’nin Basar1 Odaklilik Algis1 Uzerindeki Etkisi Regresyon Analizi

Standardize Olmayan Katsay1 Standardize
Model Katsay1 t p
B Std. Hata Beta
Sabit 1.774 122 14.536 .000
Tutum -.147 .140 -.160 -1.050 294
Miizik Dersi Ogrenme Ortami1 402 .033 476 12.355 .000
Ders Dis1 Miiziksel Ortam -.291 .091 -.344 -3.206 .001
Blokfliit -.291 .083 -.356 -3.500 .001
Yetenek -.392 .095 =477 -4.143 .000
Toplam Miizik Dersi Yiikleme 1.543 352 1.504 4.384 .000

R2:0.235
F: 31.874 p:0.000

p<.05

Tablo 11°de, 6grencilerin miizik dersine yonelik yiiklemelerinin basar1 odaklilik algist {izerindeki etkisi
regresyon analiziyle incelenmistir. Analiz sonuglari, modelin anlamli oldugunu ve miizik dersiyle ilgili
yiiklemelerin bagar1 odaklilik algisinin yaklasik %24 iinii agikladigin1 gostermektedir (R* = 0,235; F =31,874; p
<0,001).

Miizik dersi 6grenme ortami degiskeninin (f = 0,476; p < 0,001) basar1 odaklilik algisi tizerinde en giicli
ve anlamli pozitif etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Yani, 6grenciler miizik dersinin 6grenme ortamini olumlu
olarak algiladik¢a, okulda basartya verilen 6nemin de arttigini diisiinmektedirler.

Ders dis1t miiziksel ortam (B = -0,344; p = 0,001), blokfliit (B = -0,356; p = 0,001) ve yetenek (B = -0,477;
p < 0,001) degiskenlerinin bagar1 odaklilik algist iizerinde anlaml1 ve negatif etkileri bulunmaktadir. Ozellikle
ogrencilerin ders dig1 miiziksel etkinliklere katiliminin, blokfliit deneyimlerinin ve miiziksel yetenek algilarinin
diisiik olmasi, basar1 odaklilik algisini da olumsuz etkilemektedir.

Tutum degiskeninin (f = -0,160; p = 0,294) basar1 odaklilik iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi
bulunmamaktadir.

Toplam miizik dersi ylikleme degiskeninin ise (f = 1,504; p <0,001) basar1 odaklilik algis1 iizerinde anlamli
ve giiclii bir pozitif etkisi oldugu goriilmektedir. Bu bulgular, dgrencilerin miizik dersine yonelik olumlu
yliklemelerinin ve 6zellikle 6grenme ortamina iliskin pozitif algilarinin, okulda basariya verilen 6nemi de
artirdigin1 gostermektedir.

Tablo 12. Ogrencilerinin MYYO’nin Giivenli Ogrenme Ortarm Algisi Uzerindeki Etkisi Regresyon Analizi

Standardize Olmayan Katsay1 Standardize
Model Katsay1 t p
B Std. Hata Beta
Sabit 2.015 101 19.888 .000
Tutum A17 116 171 1.010 313
Miizik Dersi Ogrenme Ortami .052 .063 -.015 -.574 562
Ders Dis1 Miiziksel Ortam -.026 .075 -.041 -.349 727
Blokfliit .027 .069 .044 391 .696
Yetenek -.044 .079 -.071 -.558 577
Toplam Miizik Dersi Yiikleme 117 292 152 402 .688

R2: 0.064
F:7.068 p:0.000

Tablo 12°de, 6grencilerin miizik dersine yonelik yiiklemelerinin giivenli 6grenme ortami algisi iizerindeki
etkisi regresyon analiziyle incelenmistir. Analiz bulgulari, modelin anlamli oldugunu ancak miizik dersiyle ilgili
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yuklemelerin giivenli 6grenme ortami algisi tizerindeki etkisinin oldukca siirli kaldigin1 gostermektedir (R? =
0,064; F =7,068; p <0,001). Yani, model aciklanan toplam varyansin yalnizca %6’sin1 karsilamaktadir.

Modelde yer alan bagimsiz degiskenlerin higbiri glivenli 6grenme ortami algis1 {izerinde anlamli bir etki
gostermemigtir. Tutum (B = 0,171; p = 0,313), miizik dersi 6grenme ortami (B = -0,015; p = 0,562), ders dis1
miiziksel ortam (B = -0,041; p = 0,727), blokfliit (B = -0,044; p = 0,696), yetenek (p = -0,071; p = 0,577) ve
toplam miizik dersi yiikleme ( = 0,152; p = 0,688) degiskenlerinin higbirinin giivenli 6grenme ortami algisina
istatistiksel olarak anlamli bir katki saglamadig1 goriilmektedir.

4. Tartisma

Ogrencilerin miizik dersine yonelik yiiklemeleri degerlendirildiginde, genel olarak miizik dersine kars1 orta
diizeyde olumlu bir tutum sergilendigi goriilmektedir. Ogrenciler, miizik dersi 6grenme ortamini nispeten olumlu
bicimde algilarken; okul disindaki miiziksel deneyimlerinin sinirli oldugu anlasilmaktadir. Ders dis1 miiziksel
ortamin zayif algilanmasi, 6grencilerin okul disindaki miizik etkinliklerine katiliminin diisiik oldugunu ve miizigi
cogunlukla okul ortamiyla iliskilendirdiklerini gostermektedir. Blok fliit uygulamalarina yonelik algilarin daha
diisiik diizeyde olmasi ise, bu enstriimana yonelik deneyimlerin 6grenciler i¢in yeterince ilgi ¢ekici goriilmedigine
ya da 6grenme siirecinin destekleyici sekilde yapilandirilmadigina isaret etmektedir. Bazi okullarda uzun siiredir
blok fliit temelli uygulamalarin sinirli diizeyde yiiriitiilmesi ya da ders igeriklerinde bu enstriimana yeterince yer
verilmemesiyle baglantili olabilir. Ayrica miizik derslerinin uygulama boyutunda 6gretmen merkezli bir yapinin
baskin olmasi, 6grenci katilimini sinirlayabilmekte; bunun yani sira bazi okullarda miizik derslerine alan dis1
ogretmenlerin girmesi olasiligit da blok fliit gibi uygulama agirlikli kazanimlarin etkili bigimde
gergeklestirilmesini giiclestirebilmektedir. Ogrencilerin miiziksel yeteneklerine iliskin degerlendirmeleri ise ne
tamamen olumsuz ne de giiclii bir olumlu algiya isaret etmekte; orta seviyede bir Ozgliven goriniimil
sergilemektedir. Genel olarak bu bulgular, 6grencilerin miizik dersine iliskin diisiincelerinde belirgin bir ¢esitlilik
bulundugunu ve miiziksel 6grenme deneyimlerinin her 6grencide farkli anlamlar tasidigini gostermektedir. Ucan
(2018), miizik egitiminin bireylerin bilissel, duyussal ve devinigsel alanlarin1 gelistiren ¢ok boyutlu bir siire¢
oldugunu vurgulamistir. Bu baglamda, 6grencilerin miizik dersini olumlu bir 6grenme deneyimi olarak
algilamalari, yalnizca sanatsal becerilerini degil ayni zamanda okula yonelik genel tutumlarini da
giiclendirmektedir. Benzer bigimde, Hardalag (2006) da miizige aktif katilimin &grencilerin akademik ve sosyal
basarilarini artirdigini ve onlarin daha dengeli bireyler olmalarina katki sagladigini belirtmistir. Ayrica miizik
egitimi deneyimine sahip 6grencilerin, miizik dersine yonelik algilarinin daha olumlu olmasi, miizikle kurulan
erken temasin miiziksel 6grenme siirecini destekledigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, miiziksel yasantinin
bireyin bilissel ve duyussal alanlarini etkileyen bir 6grenme siireci oldugunu vurgulayan kuramsal yaklagimlar
(MEB, 2017; Ozgelik, 1998) ile paralellik gostermektedir.

Cinsiyete gore yapilan karsilastirmalar, kadin 6grencilerin miizik dersine yonelik daha olumlu bir algiya
sahip olduklarimi ortaya koymaktadir. Bu durum, kadin 6grencilerin derse kars1 daha istekli olduklarini ya da
miiziksel 6grenme siire¢lerini daha olumlu deneyimlediklerini diisiindiirmektedir. Goniil tin (2023) ¢alismasinda,
miizige atfedilen anlamin cinsiyete gore belirgin bir farklilik gostermedigi ifade edilmistir.

Smif diizeyi agisindan bakildiginda, 6grencilerin miizik dersine iliskin algilarinin zamanla degistigi
goriilmektedir. Ozellikle smif seviyesi yiikseldikge, miizik dersine yonelik ilgi ve olumlu yiiklemelerde azalmalar
gbze carpmaktadir. Bu egilim, tist siniflardaki 6grencilerin akademik kaygilarinin artmasi, ders yogunlugunun
yiikselmesi ve miizik dersinin akademik basariya dogrudan katki sunmadigi inancinin giiglenmesiyle iliskili
olabilir. Bu acidan bakildiginda, miizik dersine yonelik olumlu algilarin siirdiiriilebilmesi i¢in 6zellikle {ist sinif
diizeylerinde dersin niteligini artirici ve Ogrencilerin derse olan ilgisini canli tutacak uygulamalara ihtiyag
duyuldugu anlasilmaktadir. Akarsu (2017), 5. simif 6grencilerinin miizik dersine yonelik tutumlarinin daha
yiiksek oldugunu ve smif diizeyinin artmasiyla birlikte derse yonelik ilgi ve tutumda azalma yasandigim
belirtmistir. Benzer sekilde Goniil (2023) de genel olarak Ogrencilerin miizik dersine bakislarinin olumlu
oldugunu; ancak sinif diizeyine gore degerlendirildiginde 5. sinif 6grencilerinin daha olumlu tutum sergiledigini,
ist smiflara dogru gidildik¢e ilgi ve tutumda diisiis gézlendigini ortaya koymustur. Uzmen (2019) ise ayni
dogrultuda 5. simif 6grencilerinin miizik dersine ilgilerinin daha yiiksek oldugunu rapor etmistir.

Daha 6nce miizik egitimi almig 6grencilerin, miizik dersine iliskin tutumlarinin ve dersle baglantili ¢esitli
unsurlara yonelik algilarinin, herhangi bir miizik egitimi almamis 6grencilere kiyasla daha olumlu oldugu
gorlilmektedir. Bu durum, miizikle 6nceden tanisiklik yasayan 6grencilerin hem ders siirecini hem de miiziksel
etkinlikleri daha anlamli bulduklarini ve bu siireglere daha ytiksek bir deger atfettiklerini gdstermektedir. Miizik
egitiminin 6grencilerin derse yonelik 6z giivenini, ilgi diizeyini ve 6grenme istegini gli¢lendiren bir faktor oldugu
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sOylenebilir. Dolayisiyla erken yasta ya da okul dis1 miizik egitimi deneyimlerinin, okul miizik dersine yonelik
olumlu algilarin olusmasinda 6nemli bir rol oynadigi anlasilmaktadir. Tiirk'liin (2018) aragtirmasinda da 6zengen
miizik egitimi alan 6grencilerin hem miizige hem de miizik dersine yonelik ilgilerinin daha yiiksek oldugu ve bu
ogrencilerin okulun diger derslerinde daha diizenli, disiplinli ve basarili olma egilimi gdsterdikleri belirtilmistir.
Bu sonuglar, miizikle erken yasta ve diizenli bigimde karsilasmanin &grencilerin miizik dersine yonelik
tutumlarii giiglendirdigini gostermektedir. Papageorgi ve Stavrou (2021), 6grencilerin miizik dersine yonelik
motivasyonlariin, siif ortamimi nasil algiladiklar1 ve bireysel oOzellikleriyle yakindan iliskili oldugunu
belirtmektedir. Arastirmacilar, 6grencilerin 6nceki miizik deneyimlerinin ve smif i¢i ortami destekleyici
algilamalarinin motivasyonu artirdigin1  vurgulamaktadir. Bu durum, miizikle erken donemde karsilasan
ogrencilerin ders ortamini daha olumlu degerlendirme egiliminde olduklarini diisiindiirmektedir. Benzer sekilde
Freer ve Evans (2019), 6gretmen desteginin ve ogrencilerin psikolojik ihtiya¢larinin karsilanmasinin, miizik
dersini segme ve siirdiirme niyetini gliglendirdigini ortaya koymustur. Bu bulgular birlikte degerlendirildiginde,
erken ve diizenli miizik egitimi deneyiminin yalnizca tutumu degil, ayn1 zamanda 6grencinin derse katilim
niyetini ve motivasyonunu da besledigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla okul i¢i miizik dersinin niteliginin artirilmasi
kadar, 6grencilerin okul dis1 miiziksel deneyimlere erisiminin desteklenmesi de miizik dersine yonelik olumlu
yliklemelerin giiclenmesinde kritik bir rol oynamaktadir.

Ogrencilerin okul iklimine yonelik degerlendirmeleri incelendiginde, okul ortamina iliskin genel algilarin
orta diizeyde seyrettigi goriilmektedir. Ogrenciler, dgretmenlerin destekleyici tutumlarmni belirli 6l¢iide olumlu
bulmakla birlikte, bu destegin daha giiclii bicimde hissedilmesine ihtiya¢ duyduklarini ifade etmektedir.
Okullarda bagartya verilen 6nem Ogrenciler tarafindan goérece olumlu degerlendirilirken, giivenli 6grenme
ortamina iliskin algilarin daha zayif oldugu anlasilmaktadir. Bu durum, 6grencilerin fiziksel ya da psikolojik
acidan daha giiven hissedecekleri ¢evresel ve sosyal diizenlemelere ihtiya¢ duyduklarini gostermektedir. Genel
gorlinlim, 6grencilerin daha destekleyici, daha giivenli ve akademik oldugu kadar duyussal ag¢idan da giiclendirici
bir okul atmosferi talep ettiklerini ortaya koymaktadir. Bu ¢er¢evede, okul ikliminin iyilestirilmesi i¢in 6gretmen
desteginin gli¢lendirilmesi, okul ig¢i iletisimin artirilmasi ve giivenli 6grenme ortamina yonelik uygulamalarin
gelistirilmesi 6nem tasimaktadir. Calik vd. (2011) ve Akbaba ve Erdogan’in (2024) okul ikliminin psikososyal
yoniine yaptig1 vurgu ile agiklanabilir. Artan akademik baski ve gelecek kaygisi, 6grencilerin okul ortamini yapici
ve destekleyici bir alan olarak degerlendirmelerini giiclestirmektedir.

Okul ikliminin cinsiyete bagli anlamli bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir. Bu bulgu, okul ikliminin
ogrenciler tarafindan benzer bigimde algilandigini ve cinsiyetin okul atmosferine iliskin degerlendirmelerde
belirleyici bir unsur olmadigini gdstermektedir. Bu durum, okul iklimi algisinin daha ¢ok g¢evresel, yonetsel ve
pedagojik faktorlerle sekillendigini desteklemektedir. Ancak bazi arastirmalarda farkli sonuclarin elde edildigi
goriilmektedir. Ornegin Kargin Goktas (2019) ve Dogan (2012), erkek dgrencilerin okul iklimini kiz 6grencilere
gore daha olumlu degerlendirdiklerini ifade etmislerdir. Benzer bi¢imde Arican ve Mutlu (2023), imam hatip
liselerinde kiz &grencilerin akran iliskileri algisinin daha diisiik oldugunu ancak 6gretmen iliskileri ve okul
kurallarinin adil uygulanmasina iliskin degerlendirmelerde cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmadigini belirtmektedir.

Smuf diizeyine iliskin bulgular, 6grencilerin okul iklimini algilama bi¢imlerinin sinif seviyelerine gore
degisebildigini gostermektedir. Ozellikle lise egitimine yeni baglayan dgrencilerin okul ortamimi daha olumlu
degerlendirdigi, buna karsilik iist siniflara dogru ilerledik¢e bu olumlu alginin zayifladigi anlasilmaktadir. Bu
durum, st smiflarda akademik baskinin artmasi, smnav siireclerinin yogunlagmas: ve gelecek kaygisinin
belirginlesmesiyle iliskilendirilebilir. Ogrenciler lise son smifa yaklastikga, okulun sosyal ve duygusal
atmosferinden ziyade akademik zorunluluklara odaklanmakta; bu da okul iklimini daha olumsuz
degerlendirmelerine yol acabilmektedir. Dolayisiyla, smif seviyesi yiikseldik¢e 6grencilerin psikososyal
ihtiyaclarinin degistigi ve bu degisimin okul iklimi algisina dogrudan yansidigi goriilmektedir. Sahin (2025)
tarafindan yapilan arastirmada da benzer sekilde 6. sinif 6grencilerinin okul iklimine yonelik degerlendirmlerinin
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ayrica Dogan (2012) da smif seviyesi arttikca Ogrencilerin hem
ogretmenleri hem de arkadaslariyla olan iliskilerini daha olumsuz algilama egiliminde olduklarini ortaya
koymustur.

Daha once miizik egitimi almis olmak, okul iklimine yonelik algilarda belirgin bir farklilik
olusturmamaktadir. Miizik egitimi deneyimi, 6grencilerin derse yonelik tutumlarin1 ve miiziksel farkindaliklarini
etkileyebilse de, okulun genel atmosferini degerlendirme bi¢cimlerine anlamli bir katki sunmamaktadir. Bu bulgu,
okul iklimi algisinin daha ¢ok O6gretmen-0grenci iliskileri, okul yonetimi, fiziksel ortam, disiplin anlayisi ve
sosyal etkilesimler gibi daha genis ve kurumsal faktorlerden etkilendigini gostermektedir. Bu nedenle bireysel ya

165



Yénetim ve Egitim Bilimleri Dergisi [e-ISSN: 2980-0609]

da ders temelli deneyimlerin, okul iklimine yonelik degerlendirmelerde sinirli bir etkiye sahip oldugu
sOylenebilir. Nitekim okul iklimi kavrami, okulun deger yapisi, liderlik anlayisi, 68retmen destegi, yonetim
uygulamalar ve sosyal iligkiler gibi ¢cok boyutlu orgiitsel faktorler tarafindan sekillenmektedir (Calik vd., 2011;
Tan ve Ceylan, 2018; Hoy ve Miskel, 2010). Bu nedenle bireyin okul disindaki miiziksel ge¢misi, okul ortamina
dair algry1 tek basina belirleyici bir degisken olmaktan uzak kalmaktadir. Zhao ve ark. (2025), miizik egitimi
baglaminda sinif ikliminin 6grencilerin estetik yeterlikleri iizerinde etkili oldugunu, ancak bu etkinin daha ¢ok
sinif i¢i etkilesim ve 6gretim ortaminin niteligiyle iliskili oldugunu vurgulamaktadir. Liu ve ark. (2025) ise
ogretmen-6grenci etkilesiminin miizik 6gretim iklimini sekillendiren temel mekanizmalardan biri oldugunu
belirtmekte; sosyal baglamin ve pedagojik yaklasimin belirleyici roliine dikkat ¢ekmektedir. Yap ve ark. (2025)
tarafindan yapilan calismada da okul ikliminin &grencilerin giivenlik algis1 {izerinde etkili oldugu, ancak bu
etkinin yapisal ve yonetsel faktorlerle baglantili oldugu ifade edilmektedir. Benzer bigimde Babacan, Babacan ve
Uzmen (2022), 6grencilerin miizik dersine iliskin basar1 ve basarisizlik yiliklemelerinin bireysel algilarla iligkili
oldugunu, ancak bu yiiklemelerin dogrudan okulun genel iklimini belirleyen faktorler olmadigini ortaya
koymaktadir. Bu ¢ercevede degerlendirildiginde, miizik egitimi deneyiminin grencinin derse yonelik tutumunu
giiclendirebildigi; ancak okul iklimi gibi ¢ok katmanli ve orgiitsel bir yapinin algilanmasinda tek basina yeterli
bir degisken olmadig1 anlagilmaktadir.

Ogrencilerin miizik dersine yonelik yiiklemeleri ile okul iklimine dair algilar1 arasindaki iliski, bulgularm
biitiinciil olarak degerlendirilmesiyle daha net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Analiz sonuglari, miizik dersine
iligkin farkli boyutlarda 6grencilerin gelistirdikleri algilarin okul iklimini degerlendiris bigimleriyle paralel bir
yap1 gosterdigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin miizik dersine yonelik olumlu tutum gelistirdiklerinde,
ogretmenlerini daha destekleyici algiladiklari; okulda basariya verilen 6nemi daha yiiksek degerlendirdikleri ve
o0grenme ortamini daha giivenli bulduklar1 anlagilmaktadir. Bu durum, miizik dersine yonelik olumlu duyussal
yaklagimlarin, 6grencilerin okulun genel atmosferine yonelik degerlendirmelerini olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Bu bulgu, 6grenmenin deneyim ve uygulama merkezli oldugunda daha kalict ve etkili oldugunu
vurgulayan miizik egitimi ilkeleriyle uyumludur (Tiirkmen, 2016). Buna karsilik ders dis1 miiziksel ortam ve
blokfliit deneyimi ortalamalarinin diigiik olmasi, miizik egitiminin okul dis1 alanlara yeterince taginamadigini ve
ogrencilerin miiziksel pratiklerini smnifla smirli tutmak zorunda kaldiklarini gostermektedir. Bu durum,
Ogrencilerin basar1 ve basarisizliklarin1 yorumlarken igsel yiiklemeler yerine digsal faktorlere yonelmelerine
neden olabilmektedir. Yiikleme kuramina gore bireyin basariy1 igsel nedenlere baglamasi motivasyon ve 6z
diizenleme siirecini olumlu yonde etkilerken; dissal faktorlere baglama egilimi, motivasyon kaybi1 ve diisiik basari
beklentisi olusturabilmektedir (Barry, 2007; Legette, 1998; Painsi ve Parncutt, 2004).

Miizik dersi Ogrenme ortamina iligkin algilar da okul iklimiyle giiclii bir iliski sergilemektedir.
Ogrencilerin, ders ortamini destekleyici, motive edici ve katilim1 tesvik eden bir yap: olarak gérmeleri, okulun
genel atmosferini de daha olumlu degerlendirmelerine katk1 saglamaktadir. Bagka bir ifadeyle, miizik dersinde
yasanan olumlu o6grenme deneyimleri, simif disindaki okul ortamina iliskin algilara da olumlu bigimde
yansimaktadir. Calik vd. (2011) ile Tan ve Ceylan (2018), olumlu okul ikliminin 6§retmen destegi, acik iletisim
ve paylasilan degerlerle sekillendigini belirtmislerdir. Bu calisma da, miizik dersinde 6gretmen desteginin
ogrencilerin okul iklimine iligkin algilarin1 gili¢lendirdigini ortaya koyarak bu bulgularla ortiismektedir. Ayrica,
ogrencilerin miizik dersine yonelik i¢sel yiiklemelerinin (basariy1 kendi ¢abalarina ve yeteneklerine baglamalart)
okul iklimine olumlu katki sagladigi; digsal yiiklemelerin ise okul atmosferini olumsuz etkiledigi goriilmiistiir.
Ulugbay (2013) ve Tiirkmen (2016) bu durumu ebeveyn tutumlariyla iligskilendirerek, miizik egitiminin ¢ogu
zaman akademik basariya katki saglamadigi diislincesiyle geri planda birakildigini belirtmislerdir. Bu baglamda,
arastirma bulgular1 miizik dersinin yalnizca bir sanatsal faaliyet degil, ayn1 zamanda 6grencilerin duygusal
farkindalik, sosyal uyum ve yaraticilik becerilerini destekleyen dnemli bir 6grenme alani oldugunu bir kez daha
ortaya koymaktadir. Freer ve Evans (2019), 6gretmen desteginin 6grencilerin miizik dersini segme niyetleri ve
derse yonelik motivasyonlar1 {izerinde belirleyici bir rol oynadigimmi vurgulamis; 6grencilerin psikolojik
ihtiyaclarinin karsilanmasinin miizik dersine baglilig1 artirdigini géstermistir. Benzer sekilde Zhao ve ark. (2025),
sinif ikliminin miizik estetik yeterligi iizerinde anlaml etkiler yarattigini, 6zellikle destekleyici ve etkilesim
temelli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin miizikle kurdugu bilissel ve duyusgsal bagi giiclendirdigini belirtmistir.
Bu baglamda miizik dersinin 6grenme ortami niteliginin, 6grencilerin yalnizca sanatsal gelisimlerine degil, ayn
zamanda okulun genel atmosferini algilayis bigimlerine de katki sundugu anlasilmaktadir.

Miizik dersine yonelik yiiklemelerin okul iklimi {izerindeki etkisini degerlendiren analizler, 6grencilerin
miizikle ilgili algi ve deneyimlerinin okulun genel atmosferine kayda deger bi¢cimde yansidiini ortaya
koymaktadir. Bulgular, 6zellikle miizik dersi 6grenme ortamina iligkin olumlu degerlendirmelerin, 6grencilerin
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okulu daha destekleyici, motive edici ve basariy1 onceleyen bir yer olarak algilamalaria giiclii bigimde katki
sagladigin1 gdstermektedir. Ogrencilerin miizik dersindeki etkilesimleri, uygulamaya dayali grenme siiregleri
ve ders sirasinda hissettikleri destek, okulun genel iklimini degerlendirirken bagvurduklari 6nemli bir referans
noktast haline gelmektedir. Weiner’in (1992) yiikleme kuramiyla da uyumludur; ¢iinkii bireyin basariy1 igsel
nedenlere baglamasi, daha yiiksek bir motivasyon ve sorumluluk bilinci gelistirmesine yardimci olmaktadir.

Genel olarak degerlendirildiginde, miizik dersine yonelik olumlu yiiklemelerin okulun psikososyal iklimine
anlamli  bir katki sundugu; oOzellikle dersin niteligi, pedagojik yapist ve Ogrencilerin dersteki
ozdegerlendirmelerinin okulun tamamina iligkin algilar1 etkiledigi goriilmektedir. Bu sonuglar, miizik egitiminin
yalnizca sanatsal bir etkinlik degil, ayn1 zamanda 6grencilerin okulla iligkilerini gli¢clendiren, aidiyet duygusunu
artiran ve 0gretmen-Ogrenci etkilesimini zenginlestiren bir unsur oldugunu gostermektedir. Bu nedenle okul
yoneticilerinin ve egitimcilerin miizik dersinin yapisini gelistirici uygulamalara agirlik vermesi hem miiziksel
ogrenme siireclerini hem de okul iklimini giiclendirmede 6nemli bir firsat sunmaktadir.

5. Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirma, 6grencilerin miizik dersine yonelik yiiklemeleri ile okul iklimi algilar1 arasindaki iliskiyi ¢ok
boyutlu olarak incelemis ve miizik egitiminin okulun psikososyal atmosferi iizerindeki etkilerini ortaya
koymustur. Elde edilen bulgular, 6grencilerin miizik dersini nasil degerlendirdiklerinin, okul iklimine iliskin
algilarim anlamli bigimde etkiledigini gostermektedir. Ozellikle miizik dersi 6grenme ortaminin olumlu
algilanmasi, 6grencilerin hem 6gretmenlerin destekleyici davranislarini hem de okulun basar1 odakliligin1 daha
giiclii hissetmelerine katkida bulunmustur. Buna karsilik ders dis1 miiziksel ortamin sinirli olmasi, blokfliit
deneyimlerinin yetersizligi ve Ogrencilerin miiziksel yeteneklerine iliskin diisiik 6z-degerlendirmeleri, okul
iklimine yonelik algilar1 zayiflatmigtir. Giivenli 6grenme ortami algis1 iizerinde yiiklemelerin belirleyici
olmamasi ise okul giivenliginin daha genis yapisal ve yonetsel faktorlerle iliskili olabilecegine isaret etmektedir.
Ciinkl gilivenli 6grenme ortami okulun fiziksel ve psikolojik agidan giivenli bir ortam sunmasi, dgrenciler
arasinda olumlu sosyal iligkiler kurulmasini, zorbalik ya da tehdit edici davranislarin en aza indirilmesinin igerir.
Bu nedenle yiiklemeler {izerinde belirleyici olmamustir.

Genel olarak bu c¢aligma, miizik egitiminin yalnizca bireysel gelisime degil, ayn1 zamanda okulun genel
atmosferine anlamli katkilar sundugunu gostermistir. Ogrencilerin miizik dersine iliskin olumlu yiiklemelerinin
giiclendirilmesi, okul ikliminin destekleyici, motive edici ve igbirligine dayal1 bir yapiya kavugmasina yardimei
olmaktadir. Bu sonuglar, okullarda miizik egitiminin ihmal edilmemesi, 6gretim siire¢lerinin ¢esitlendirilmesi ve
miizik dersinin bireysel yetenek gelistirmedeki roliiniin yeniden degerlendirilmesi gerektigini ortaya
koymaktadir. Sanatsal derslerin okul iklimi itizerindeki olumlu etkileri g6z oniinde bulundurularak, egitim
politikalarinda ve okul uygulamalarinda miizik egitiminin daha goriiniir, desteklenen ve islevsel bir konuma
taginmasi onem tagimaktadir

Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:
< Ogrencilerin miizik dersini olumlu bir 6grenme ortami olarak algilamalari, okul iklimine yonelik

genel degerlendirmelerini giiglendirmektedir. Bu nedenle derslerin daha etkilesimli, katilimer ve

ogrenci merkezli etkinliklerle zenginlestirilmesi Onerilmektedir. Ogrencilerin aktif rol aldig,
uygulamaya dayal1 caligmalarin artirilmasi 6grenme siirecinin niteligini gelistirecektir.

Ders dis1 miiziksel etkinliklerin sinirlt olmasi, 6grencilerin hem miizige yonelik yiiklemelerini hem

de okul iklimi algilarin1 olumsuz etkilemektedir. Okullarda kuliipler, koro ¢alismalari, enstriiman

atolyeleri ve konser gibi etkinlikler yayginlastirilarak 6grencilerin miizikle daha genis baglar
kurmasi saglanmalidir.

** Yetenek algisimin diisiik olmasi okul iklimini olumsuz etkilemektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin
ogrencilere yapici geri bildirimler vermeleri, bireysel gelisimi destekleyici 6gretim yOntemleri
kullanmalar1 ve basariy1 kiigiik adimlarla goriiniir kilmalar1 6nem tagimaktadir.

¢ Arastirma, Ogretmen desteginin okul ikliminin belirleyici unsurlarindan biri oldugunu

gostermektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin 6grenci ihtiyaglarina duyarli olmasi, rehberlik edici

bir yaklasim benimsemeleri ve olumlu sinif yonetimi stratejileri gelistirmeleri onerilmektedir.

Blokfliit deneyimlerinin bir¢ok Ogrenci tarafindan olumsuz degerlendirildigi bulgusundan

hareketle, bu alanda igerik cesitlendirilmesi yapilmalidir. Miizik 6gretmenlerinin tek bir enstriimana
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bagl kalmaksizin farkli ¢algi ve ritim araglarini derse entegre etmeleri, 68rencilerin daha olumlu
deneyimler yasamasini destekleyecektir.
s Egitim politikalarinda sanat egitimi gii¢glendirilmelidir. Miizik ve diger sanat derslerinin okul
iklimine olan pozitif etkisini destekleyen yapisal diizenlemeler yapilmali; bu dersler zorunlu ders
statlisiinde korunmalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

School climate is one of the key factors influencing pupils’ academic achievement, social relationships and
attitudes towards school. How pupils perceive their school is shaped by a number of factors, such as teachers’
behaviour, learning environments, the importance the school places on achievement, and a safe learning
environment. However, the attributions students make regarding their lessons can also influence the formation of
their perceptions of the school climate. In particular, whilst music lessons are one of the key subjects supporting
students’ emotional, social and cognitive development, they are often overshadowed by academic subjects. The
reasons students attribute to their success or failure in music lessons can influence their attitudes towards the
subject and their assessments of school life. The aim of this study was to examine the effect of students’
attributions regarding music lessons on their perceptions of school climate.

Method

The research was conducted using the correlational survey model, one of the quantitative research methods.
The study sample consisted of 524 students attending Anatolian high schools in the districts of Yenimahalle and
Kecioren in the province of Ankara during the 2025-2026 academic year, who were recruited using convenience
sampling. The Music-Oriented Attitude Scale, the School Climate Scale and a personal information form were
used as data collection tools. The Music-Oriented Attitude Scale comprises five sub-dimensions: attitude, the
music lesson learning environment, the extra-curricular musical environment, the recorder and talent. The School
Climate Scale, on the other hand, includes the dimensions of supportive teacher behaviour, focus on achievement
and a safe learning environment. Descriptive statistics, the t-test for independent samples, one-way analysis of
variance (ANOVA), Pearson’s correlation analysis and multiple linear regression analysis were used in the
analysis of the data.

Findings

The results of the study indicated that students’ attitudes towards music lessons were generally at a
moderate level. The highest mean score was obtained in the ‘music lesson learning environment’ dimension,
whilst the lowest mean score was recorded in the ‘recorder’ dimension. It was found that female students’
attitudes and perceptions of the learning environment in music lessons were more positive than those of male
students. Furthermore, it was observed that students who had previously received music education had higher
levels of positive attitudes towards music lessons.

It was also observed that students’ perceptions of the school climate were generally at a moderate level.
Upon examining the sub-dimensions of the school climate, it was determined that the ‘focus on achievement’
dimension had the highest average, whilst the ‘safe learning environment’ dimension had the lowest. Whilst no
significant difference was found in perceptions of the school climate according to the gender variable, significant
differences were identified according to year group. In particular, it was observed that Year 9 pupils’ perceptions
of the school climate were more positive than those of pupils in other year groups.

The results of the Pearson correlation analysis indicated that there were positive and significant
relationships between pupils’ attitudes towards music lessons and their perceptions of the school climate. In
particular, moderate positive relationships were identified between the learning environment in music lessons
and the school climate. According to the results of the multiple regression analysis, students’ attitudes towards
music lessons explain 23.5 per cent of the variance in their perceptions of school climate (R?=.235). The learning
environment of the music lesson was identified as the strongest positive predictor of school climate.

Conclusion

The research findings reveal that students’ perceptions of music lessons and the attitudes they develop play
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a significant role in their perceptions of school climate. The provision of a positive learning environment in music
lessons contributes to students perceiving teachers’ behaviour as more supportive, evaluating the school’s
achievement-oriented structure more positively, and perceiving the overall school climate in a more favourable
light. These results demonstrate that music education contributes not only to artistic development but also to
students’ overall assessments of school life.

Recommendations

In line with the research findings, it is recommended that music lessons be planned in a student-centred,
interactive and practice-oriented manner. The wider implementation of in-school and out-of-school activities that
enhance students’ musical experiences may contribute to the development of positive attributions towards music
lessons. Strengthening safe and supportive learning environments in schools could enhance pupils’ positive
perceptions of the school climate. Furthermore, it is recommended that the relationship between music education
and school climate be examined more comprehensively through new research conducted across different types
of schools and educational levels.
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