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Ozet

Bu aragtirmanin amaci, simif 6gretmenlerinin ilkokul gorsel sanatlar 6gretim programi okuryazarliina
iliskin goriislerini derinlemesine incelemektir. Ogretmenlerin programlar anlama, uygulama ve degerlendirme
yeterlikleri, 6zellikle sanat egitimi gibi uygulamali derslerde egitimin niteligini dogrudan etkilemektedir.
Arastirma, nitel yontemlerden icerik analizi ile yiiriitiilmiis; veri toplama araci olarak, alan yazin ve uzman
goriisleri dogrultusunda olusturulan yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullamilmistir. Veriler, 20 smif
ogretmeniyle yapilan birebir gériismeler yoluyla elde edilmis ve analiz edilmistir. Analiz sonucunda goriisler altt
ana temada toplanmistir: Ogretim programi okuryazarhigi algisi, gorsel sanatlar ogretlm programina yonelik
gorlsler, gorsel sanatlar dersinin amaglarina yonelik goriigler, gorsel sanatlar program igerigine yonelik goriisler,
o0grenme-0gretme siireglerine yonelik goriisler, 6lgme ve degerlendirme siireglerine yonelik goriisler. Bulgulara
gore Ogretmenler, programin temel ama¢ ve kazanimlari anladiklarim1 ve 6grencilerin sanatsal gelisimini
desteklemeye ¢alistiklarini belirtmis; genel olarak olumlu bir tutum sergilemislerdir. Ancak zaman yetersizligi,
materyal eksikligi ve brans dis1 goérevlendirme gibi sorunlarin, programin sinif i¢i uygulamalarini zorlastirdig:
ifade edilmistir. Ogretmenler ayrica, dersin yaratic1 diisiinme, estetik duyarlilik ve dzgiin ifade becerilerini
gelistirdigini vurgulamis; ancak bazi sinif diizeylerinde igerigin soyut kaldigini, siirenin yetersiz oldugunu ve
olgme-degerlendirme siireclerinin yeterince net olmadigini elestirmislerdir. Bu durumun, uygulamada belirsizlik
yaratarak Ogretmenlerin etkinligini sinirladigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin yalnizca
uygulayict degil; ayn1 zamanda elestirel diislinebilen ve yapici oneriler gelistirebilen profesyoneller oldugunu
gostermektedir. Bu dogrultuda, hizmet i¢i egitimlerin gii¢lendirilmesi, program okuryazarligini artiracak
caligmalar yapilmasi ve 6gretim programlarinin sahadan gelen geri bildirimlerle giincellenmesi onerilmektedir

Anahtar Sozciikler: Ogretim programi okuryazarlig1, gorsel sanatlar, simf 6gretmenleri.

An Investigation of Primary School Visual Arts Curriculum Teachers' Views on Literacy

Abstract

The aim of this study is to examine in depth the views of classroom teachers regarding their literacy of the
primary school visual arts curriculum. Teachers' competencies in understanding, implementing, and evaluating
curricula directly influence the quality of education, especially in practice-based subjects such as art education.
This research was conducted using the content analysis method, one of the qualitative research approaches. A
semi-structured interview form developed in line with literature and expert opinions was used as the data
collection tool. The data were collected through face-to-face interviews with 20 classroom teachers and analyzed
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accordingly. As a result of the analysis, teacher views were categorized under six main themes: perceptions of
curriculum literacy, opinions on the visual arts curriculum, views on the objectives of the visual arts course,
evaluations of the curriculum content, views on teaching and learning processes, and assessments of measurement
and evaluation practices. According to the findings, teachers generally exhibit a positive attitude towards the
visual arts curriculum and stated that they understand the fundamental goals and outcomes of the program and
try to implement it in a way that supports students' artistic development. However, challenges such as time
constraints, lack of materials, and assignments outside their field were identified as significant obstacles to
effective classroom implementation. Teachers also emphasized the contribution of the course to fostering creative
thinking, aesthetic sensitivity, and self-expression, but criticized the abstract nature of the content at certain grade
levels, the insufficiency of lesson time, and the lack of clarity and applicability in assessment processes. These
issues create uncertainties in implementation and hinder teachers' effectiveness. The findings reveal that teachers
are not only practitioners but also professionals who can think critically, identify deficiencies, and offer
constructive suggestions. Accordingly, it is recommended that in-service training programs be strengthened,
curriculum literacy be enhanced through targeted efforts, and curricula be revised based on field feedback.
Keywords: Curriculum literacy, visual arts curriculum, classroom teachers.

1. Giris

Egitim sistemleri, bireylerin toplumsal hayata etkin ve donanimli bireyler olarak katilabilmelerini saglamak
amactyla siirekli olarak kendini yeniler. Bu baglamda, 6gretim programlari; bireylere beceri, bilgi, tutum ve deger
kazandirmay1 amaclayan sistematik yapilar olarak egitim siirecinin temelini olusturur (Demirel, 2007). Ancak
ogretim programlarinin etkili olabilmesi, yalnizca igeriklerinin giincellenmis ve bilimsel temelli olmasiyla sinirl
degildir; ayn1 zamanda bu programlarin 6gretmenler tarafindan nasil algilandigi ve smif ortamina nasil
yansitildig1 da belirleyicidir (Ertiirk, 1972).

Ogretim programlarinda bulunan amag ve kazanimlara ulasilmasinda en énemli sorumluluk 6gretmenlere
diismektedir (Pekgoz Ceviker, 2021). Egitim sisteminin temel yap1 olarak goriilen 6gretmenler, sahip olduklar
bilgiyi, beceriyi ve donanimi etkin bi¢imde kullanarak egitim-6gretim siirecinde belirleyici bir rol
iistlenmektedirler (Saydam, 2003).

Giinlimiizde egitimde sadece bilgi aktarimi yeterli goriilmemekte; 6grencilerin sanatsal duyarlilik, estetik
algi ve Ureticilik gibi ileri diizey diisiinme becerilerinin de gelismesi beklenmektedir. Bu baglamda gorsel sanatlar
dersi, 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimine katki saglayan temel derslerden biridir (MEB, 2018). Gorsel sanatlar
ogretim programlari, 6grencilerin kendilerini ifade etme, farkli kiiltiirleri tanima, sanatsal begeni gelistirme ve
iretken bireyler olmalarina katki saglama yoOnilinden biiylik Oneme sahiptir. Ancak bu hedeflerin
gerceklesebilmesi, 6gretmenlerin s6z konusu programlari ne 6lclide anladig ve sinif i¢cinde nasil uyguladigi ile
dogrudan iliskilidir. Sinif 6gretmenleri, ilkokul diizeyindeki 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini destekleyen ilk
aktorler olduklarindan, onlarin 6gretim programlarini nasil degerlendirdigi ve uyguladigi olduk¢a dnemlidir.

Smuf 6gretmenlerinin, brans uzmani olmaksizin bu dersi yliriitiiyor olmasi, onlarin gérsel sanatlar 6gretim
programina iligkin bilgi, beceri ve algi diizeylerinin daha yakindan incelenmesini gerekli kilmaktadir. Cilinkii
ogretmenlerin bu programa yonelik yaklagimlari, dersin uygulama bi¢imini ve 6grencilerin sanatsal gelisimini
dogrudan etkilemektedir. Nitekim baz1 arastirmalar, sinif 6gretmenlerinin sanat egitimi programlarina dair yeterli
donanima sahip olmadiklarini, bu durumun da dersin etkili yiiriitiilmesini zorlastirdigini ortaya koymaktadir (Gok
ve Erdogan, 2011).

Bu arastirmanin amaci, sinif dgretmenlerinin gorsel sanatlar 6gretim programi okuryazarligina yonelik
goriislerini derinlemesine incelemektir. Boylelikle hem 6gretim programi okuryazarlifina yonelik farkindaligin
artirllmas1 hem de gorsel sanatlar dersinin daha etkili uygulanabilmesine yonelik veriye dayali oOneriler
gelistirilmesi miimkiin olacaktir.

2. Yontem

Calisma grubunu, Ankara ili Kecioren ilgesinde gorev yapan toplam 20 siif 6gretmeni olusturmaktadir.
Katilimeilarin se¢iminde bazi 6nemli kriterler gozetilmistir. Bunlar; hem kadin hem erkek 6gretmenlerin yer
almasi, her siif diizeyini temsil edecek en az bir 6gretmenin bulunmasi ve mesleki deneyim bakimindan farklilik
gosteren Ogretmenlerin arastirmaya dahil edilmesi seklindedir. Bu baglamda, belirlenen 6lgiitlere uygun olarak
en fazla bilgiye erisim saglayabilecegi ve arastirmanin nicel bulgularini derinlestirebilecegi diisiiniilen 20
Ogretmenle goriismeler yapilmigtir. Katilimecr  se¢iminde "kritik durum Orneklemesi" yOnteminden
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yararlanilmistir. Bu 6rnekleme tiiriinde temel yaklasim, belirli bir durumun mevcut oldugu bir 6rnekte gézlenen
sonuglarin, benzer diger durumlarda da ortaya ¢ikabilecegi ya da tersi bir sekilde, gézlenmedigi yerlerde de ortaya
cikmayabilecegi varsayimina dayanmaktadir. Patton (1987), bu yontemin temelinde “eger bu sorun burada
yasantyorsa, bagka benzer yerlerde kesinlikle yasanir” ya da “burada yasanmiyorsa baska yerlerde de yasanmaz”
gibi varsayimlarin yer aldigini belirtmektedir. Bununla birlikte, yalnizca kritik durumlara odaklanmak, tim
benzer durumlara dair kesin genellemelere ulasmayir her zaman miimkiin kilmaz. Ancak bu yontemin
kullanilmasi, elde edilen verilerin derinligi ve giivenilirligi agisindan anlamli katkilar sunar ve smirli da olsa
genelleme yapilabilmesine olanak tanir.

Nitel arastirmalarda hem veri toplama ve analiz siirecinin ayrintili olmast hem de kaynaklarin sinirli olmasi
nedeniyle ¢ok fazla kisiyi aragtirmaya dahil etmek genellikle miimkiin degildir. Bu ylizden nitel ¢caligmalarda az
sayida katilimci ile daha derinlemesine bilgi toplanmasi hedeflenir. Morse’a (1994) gore, nitel arastirmalarda
ozellikle goriisme gibi yontemlerle elde edilen verilerde veri doygunluguna ulasildiginda arastirmada yeterlik
saglanmis kabul edilir. Bu ¢ergevede, calisma dahilinde 6rneklem biiytikligiiniin 20 kisi olarak belirlenmesinin
temel nedeni; elde edilen katilimc1 yanitlarinin belirli bir noktadan sonra tekrar etmeye baslamasi ve bu tekrarlarin
veri doygunluguna isaret etmesidir.

Veriler arastirmaci tarafindan olusturulan, 6 sorudan olusan bir gériisme formu ile toplanmistir. Sorularin
iceriginin uygunlugunu degerlendirmek ve gegerliligini artirmak amaciyla form bes alan uzmanina sunulmus,
alinan goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak sorulara son sekli verilmistir. Goriis alinan
uzmanlardan 3’1 doktor 6gretim {iyesi, 2’si ise dogent unvanina sahip olup hepsi sinif 6gretmenligi ana bilim
dalinda gorev yapmaktadir. Uzmanlardan elde edilen yanitlar dogrultusunda, kapsam gegerliligi oranlar1 Lawshe
(1975) yontemi temel alinarak hesaplanmistir. Bu yonteme gore kapsam gegerliligi oran1 (KGO), formiilde NG
= maddeyi uygun bulan uzman sayisi, N = maddeye goriis bildiren toplam uzman sayis1 olmak iizere, KGO =
(NG + (N/2)) - 1 seklinde ifade edilmektedir.

Tablo 1. Goriigme Formuna Y 6nelik Kapsam Gegerlilik Oranlari.

Uygun Kismen Kapsam
Yar1 Yapilandirmis Goriisme Formu Sorular el Uygun NG N gecerlilik orani
degil uygun
(KGO)
1.S1nif Ogretmenlerinin Ogretim Programi Okuryazarlik
. 0 0 5 5 5 1
Algilari nelerdir?
2.Smif Ogretmenlerinin Gorsel Sanatlar Ogretim 0 0 5 5 5 |
Programina Yo6nelik Goriisleri Nelerdir?
3.Smuf 6gretmenlerinin, gorsel sanatlar dersinin
s S } 0 0 5 5 5 1
amagclarina iliskin goriigleri nelerdir?
4.Sinif 6gretmenlerinin gorsel sanatlar dersi 6gretim
O e 1 ; 0 0 5 5 5 1
programinin icerigi hakkinda goriisleri nelerdir?
5.5mif 6gretmenlerinin, gorsel sanatlar dersinde
kullanilan 6grenme- 6gretme siireci hakkinda gortisleri 0 0 5 5 5 1
nelerdir?
6.Smif 6gretmenlerinin gorsel sanatlar dersindeki 6lgme
y . . R . 0 0 5 5 5 1
ve degerlendirme siirecleriyle ilgili goriisleri nelerdir?
Kapsam Gegerlilik Orant 1

Yar1 yapilandirilmig gériisme formunda yer alan tiim sorular, uzman degerlendirmeleri sonucunda tam puan
almig ve kapsam gecerlilik oran1 1 olarak hesaplanmistir. Bu oran, Lawshe’nin (1975) belirttigi iizere 5 uzman
icin gerekli olan minimum 0,99 degerinin iizerinde oldugundan, sorular gegerli kabul edilmis ve form son haline
getirilmistir.

Gorlismelerde  Ogretmenlere  yoOneltilen sorulara verilen yanitlar, icerik analizi yoOntemiyle
degerlendirilmistir. Her bir soruya verilen cevaplar detayli sekilde incelenmis ve dokiimii yapilmistir. Bu siirecte,
goriismeler ses kaydiyla kayit altina alinmig; ardindan bu kayitlar bilgisayar ortamina aktarilarak metne
dokiilmiistiir. Elde edilen veriler tematik analiz yoluyla ¢oziimlenmis ve belirlenen temalar dogrultusunda
yorumlanmustir.

3. Bulgular

Bu arastirmada elde edilen nitel veriler, igerik analizi yontemiyle degerlendirilmistir. ilk asamada acik
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kodlama yapilmis, katilimci ifadeleri dogrultusunda belirlenen kodlar benzerliklerine gore gruplanarak alt
temalar olusturulmustur. Ardindan, bu alt temalar arasinda anlam biitiinliigii saglanarak daha iist diizey bir
soyutlama gergeklestirilmis ve eksen kodlara ulasilmistir. Elde edilen eksen kodlar igerisinden merkezi 6neme
sahip bir kod belirlenmis ve bu kod etrafinda secici kodlama yapilmistir. Secgici kodlama siireci, agik ve eksen
kodlamada elde edilen kategorilerin bir araya getirilerek biitiinciil bir yap1 olusturulmasidir. Bu siiregte, agik
kodlamada tanimlanan 6 alt tema birbiriyle iligskilendirilmis ve bu iliskiler dogrultusunda eksen kodlar
gelistirilmistir. Son olarak, toplam 18 alt tema ve 6 ana tema, belirlenen merkezi kategori cergcevesinde
birlestirilerek analiz tamamlanmustir.

Stire¢ boyunca 6gretmen ifadeleri "K-1", "K-2" ... "K-20" bi¢iminde isimlendirilmis olup yorumlarda bu
bi¢imde kullanilmustir.

Icerik analizi siirecinde elde edilen verilerin biitiinciil degerlendirilmesi sonucunda olusturulan merkezi
tema, "smif 6gretmenlerinin gorsel sanatlar 6gretim programina yonelik genel goriisleri" olarak belirlenmistir.

Bu baglamda, arastirmanin nitel bulgular1 6 ana temada toplanmistir.

Temalarin sayisallagtirilmis betimsel istatistiklerine ulasmak amaciyla sayisallastirilmis icerik analizi
teknigi kullanilmistir. Her katilimcinin belirli bir tema ya da alt temaya iligskin ifadede bulunup bulunmadig: 1
(var) ve 0 (yok) biciminde kodlanmistir. Boylece elde edilen veriler frekans ve yiizde dagilimlariyla
tablolagtirilarak temalarin yogunlugu ve one ¢ikma diizeyleri nicel olarak da desteklenmistir.

Tablo 2. Alt Temalara iliskin Katilimc1 Gériislerinin Sayisallastirilmis Betimsel Istatistikleri

Ana Tema Alt Tema N f %
wo . . Uygulama Deneyimi ve Esneklik Algisi 20 19 95
gigrf:s?m Programi - Okuryazarhgi Rehberlik ve Kaynak Erisimi 20 5 25
& Elestirel Bakis ve Katilime1 Tasarim Thtiyact 20 6 30
Gorsel Sanatlar Ogretim Programina Prograr__n}n Uygulla}nz{blllrllgl ve Ger.g.ekhli Alngl 20 11 55
Yonelik Goriisler Brang Ogretmem Ihtiyaci ve Yeterlilik Diizeyi 20 10 50
Programin Ogrenciye Katkisi ve Algilanan Degeri 20 9 45
Gérsel Sanatlar Dersinin Arpag:larm Som}lt.luk ve Uygulana}blllrllk Diizeyi 20 8 40
Amaclarina Yonelik Gériisler Pmkomotor Gelisim ve Yaraticiliga Katki 20 12 60
Ifade Becerisi ve Psikolojik Yansimalar 20 12 60
Gorsel Sanatlar Program Icerigine Igeriklerin Yas Diizeyine Uygunlugu 20 11 55
Yonelik Goriisler Materyal Kull:dl’lll’nl ve Erisim Sorunlari 20 12 60
Ders Saati ve I¢erik Dengesi 20 3 15
O5 _Opret Siirecleri Esneklik ve Uygulama Serbestligi 20 8 40
Y%;Z?;E%ér%rie?e ureglerine Ogretmen Yaraticiligi ve Etkinlik Gelistirme 20 12 60
’ Ogrenci Katilimi ve Géniilliiliik Temelli {lerleyis 20 4 20
- - . Gozleme Dayali Degerlendirme ve Siire¢ Takibi 20 20 100
Olgme ve Degerlendirme o .
Siireclerine Yonelik Goriisler Not Verme Giigliigii ve Nespelhk Sorunu 20 8 40
Degerlendirme Kriterlerine Iligkin Belirsizlikler 20 6 30

Sayisallastirma iglemi, nitel bulgularin daha goriiniir ve karsilagtirilabilir hale getirilmesini saglamakta;
ayrica hangi temalarin katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan vurgulandigini agik bigimde gostermektedir.
Bu yontem Ozellikle temalar arasi dnem derecesinin belirlenmesi ve bulgularin somutlastirilmasi agisindan
arastirmaya katki sunmaktadir (Miles ve Huberman, 2014).

Nitel verilerin sayisallastirilmasi sonucu elde edilen verilere gore, katilimcilarin en ¢ok degindigi ana
temanin "Olgme ve Degerlendirme Siireglerine Yonelik Goriigler" oldugu goriilmektedir (f = 34). Ozellikle
“Gozleme Dayali Degerlendirme ve Siire¢ Takibi” alt temas1 tiim katilimeilar tarafindan vurgulanmistir. Bu
durum, 6gretmenlerin 6lgme ve degerlendirme siireglerini dersin temel bir parcasi olarak gordiiklerini ve bu
konuda yogun deneyim yasadiklarim1 gdstermektedir. Diger yandan, “Ogrenme—Ogretme Siireglerine Ydnelik
Gortigler” temasi, en az deginilen ana tema olmustur (f=20). Bu durum, 6gretmenlerin dersin 6grenme-0gretme
boyutunda uygulama cesitliligi veya goniillii katilim gibi konulara sinirli sekilde degindiklerine isaret etmektedir.
Ogrenci merkezli yaklasimlarin, gorsel sanatlar dersi baglaminda istenen diizeyde yansitilamadig1 sdylenebilir.

3.1. Ogretim Programi Okuryazarhg Algisi
Yapilan igerik analizi sonucunda 6gretmenlerin 6gretim programi okuryazarlhigi algilari ii¢ alt temada
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toplanmustir.

3.1.1.Uygulama Deneyimi ve Esneklik Algisi

Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu, 6gretim programini uygulama siirecinde farkl giigliiklerle karsilagtiklarini
ifade etmistir. Bu zorluklarin basinda sinif i¢i heterojen yapi, 6zel gereksinimli ve gdgmen 6grencilerin varligi ve
zaman yOnetimi problemleri gelmektedir. Ayni1 zamanda Ogretim programinin bireysel farkliliklara gore
esnetilmesi gerektigi yoniinde giiclii bir goriis birligi mevcuttur.

"Uygulamaya ¢alistyoruz ama anlayamadigimiz yani smifa uygulayamadigimiz konular da oluyor.
Zorlandigimiz yerler oluyor..." (K-10)

"Sinifin durumuna, 6grencilerin durumuna gore, 6gretmenin ilerleme hizina gore bu programda ufak tefek
degisiklikler yapilabilecegini diisiiniiyorum." (K-11)

"Uygulama becerisi olarak da deneyimlerimizden yararlanarak ve siniflarimizdaki 6grenci profilimizden,
cocuklarimizin seviyesinden ve var olan programlarimizi da inceleyerek bir harmanlama yapiyoruz." (K-17)

Bu bulgular 6gretmenlerin 6gretim programi okuryazarligini yalnizca metinsel bir okuma bi¢imiyle degil,
sinif i¢i durumlara gore yeniden yapilandirilan dinamik bir anlayisla ele aldigimi gostermektedir. Esneklik,
ogretmenler agisindan programi anlamak kadar uygulamaya gecirmenin de 6n sart1 olarak goriilmektedir.

3.1.2.Rehberlik ve Kaynak Erisimi

Bazi katilimcilar, program okuryazarligini gelistirici bir unsur olarak rehber materyallerin, dijital igeriklerin
ve meslektas paylasimlarinin dnemine dikkat cekmistir. Ozellikle Milli Egitim Bakanligi'nin sundugu kaynaklar,
EBA ve 6gretmen topluluklar1 sik¢a vurgulanmistir.

"Derslerimde de ¢ok rahat bir sekilde uyguluyorum. Bir sikint1 yasamiyorum. Destek ve kaynaklara, dijital
ortamda bakanlik bayagi bize materyal sunuyor..." (K-14)

"EBA'dan karekod sifresiyle girislerimizi yaparak oradaki etkinliklerle destekliyoruz." (K-8)

Bu bulgu, 6gretmenlerin programi anlama ve uygulama becerilerinde materyal erigiminin ¢ok 6nemli
oldugunu ortaya koymaktadir. Program okuryazarlig1 yalnizca bireysel bilgiyle degil, cevresel ve dijital destek
unsurlariyla da gelismektedir.

3.1.3.Elestirel Bakis ve Katihmci Tasarim ihtiyac1

Bazi1 6gretmenler, 6gretim programlarinin sahadaki gergeklerden uzak bicimde hazirlandigini ve bu nedenle
ogretmen goriislerinin program gelistirme siirecine daha fazla dahil edilmesi gerektigini belirtmistir.

"Programi yazan Kkisilerin isin mutfaginda degil, c¢ocuklarla karsilikli birebir diyalogda olmadan
akademisyenler tarafindan hazirlanmasinin da zaman zaman sikintilar ¢ikardigini diisiiniiyorum." (K-12)

"Genel program tlizerinde eskiden bizim 6gretmenlere yonelik klavuz kitaplarimiz vardi. Klavuz oldugu
zaman bize yardimci oluyordu." (K-1)

Bu goriisler, 6gretmenlerin 6gretim programi okuryazarligini sadece uygulayici pozisyonuyla degil, ayni
zamanda elestirel gozle degerlendiren ve gelisime acik bir perspektifle benimsediklerini gdstermektedir.
Ogretmenlerin programlara sadece uyum saglamakla kalmayip, ayn1 zamanda programin olusum siirecine katilim
talepleri dikkat cekicidir.

3.2. Gorsel Sanatlar Ogretim Programina Yonelik Goriisler

Katilimcilarin - gorsel sanatlar O6gretim programina yonelik goriisleri genel olarak programin
uygulanabilirligi, igeriginin sinif seviyesine uygunlugu ve brang dgretmeni ihtiyaci etrafinda sekillenmistir. Bu
gorisler {i¢ ana alt tema altinda toplanmistir.

3.2.1.Programin Uygulanabilirligi ve Gergeklik Algis1

Bazi dgretmenler programin igerigini teorik olarak degerli bulsalar da pratikte uygulanabilirliginin sinirl
oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin yas diizeyine uygun olmayan kavramlar, materyal eksikligi ve smmf
ortaminin yetersizligi, programin etkili bir sekilde uygulanmasini zorlastiran unsurlar arasinda gosterilmistir.

"Gorsel sanatlar dersinde 6gretim programini ne kadar uyguluyoruz desek yalan olur... Branglagsmasi
gereken bir ders." (K-5)

"Program sinif seviyelerine uygun degil. Cocuklarin seviyelerini bence astyor." (K-18)

"Program orada kaliyor ama ¢ocuklarin bence kendi hayallerini 6nce gelistirmeliyiz." (K-15)

Bu ifadeler, gorsel sanatlar programinin 6gretmenler nezdinde soyut ve uygulamaya aktarimi gii¢ bir yapida
algilandigin1 gdstermektedir. Ogretmenler, uygulamada cogunlukla kendi hazirladiklar1 etkinliklerle siireci
yiirtitmektedir.
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3.2.2.Brans Ogretmeni ihtiyaci ve Yeterlilik Diizeyi

Katilimcilarin 6nemli bir kismi, gorsel sanatlar dersinin alaninda uzman 6gretmenler tarafindan verilmesi
gerektigini vurgulamistir. Ozellikle sanat egitiminin pedagojik ve teknik yonlerinin uzmanhk gerektirdigi, sinif
ogretmenlerinin ise bu alanda kendilerini yetersiz hissettikleri dile getirilmistir.

"Ben yeteneksiz oldugum i¢in belki de... Ama kursa gelen 6gretmenimden biliyorum. Cok giizel seyler
cikardl." (K-4)

"Gorsel sanatlar bir yetenek oldugu icin derslere gorsel sanatlar 6gretmenlerinin girmesini isterim." (K-6)

"Gorsel sanatlarin, miizigin, Ingilizce'nin ve beden egitimin brans dersi olmasini savunanlardanim." (K-13)

Bu bulgu, 6gretmenlerin dersin igerigini ve 6nemini kabul etmekle birlikte, kendi yeterliliklerinin bu alani
etkili bicimde yansitmaya yetmedigine inandiklarini ortaya koymaktadir.

3.2.3.Programin Ogrenciye Katkisi ve Algilanan Degeri

Baz1 6gretmenler ise tliim zorluklara ragmen gorsel sanatlar 6gretim programinin 6grencilerin gelisimi
acisindan dnemli bir deger tasidigini belirtmistir. Ozellikle dikkat gelisimi, yaraticilik, ifade 6zgiirliigii ve kiiltiirel
farkindalik gibi yonleri vurgulanmistir.

"Resim becerisi olan ¢ocuklari1 da kesfetmemizi sagliyor aslinda." (K-14)

"Bence 6grenciler lizerinde gorsel sanatlar olarak amacina ulastigini diisiiniiyorum. Cocuklarin dikkatini
cektigini hissediyorum." (K-8)

"Sanat eserinden bahsediyor ama bunlar1 ¢evresel olarak ¢ocuklarimiz ¢ok fazla algilayamiyor. O yiizden
daha cok geri doniisiim calismalariyla ilgileniyoruz." (K-9)

Bu goriisler, 6gretmenlerin programin sinirliliklarimi fark etmekle birlikte, 6grenciler lizerindeki olumlu
etkilerini gézlemlediklerini ve bu nedenle derse olan inanglarini siirdiirdiiklerini gostermektedir.

3.3. Gorsel Sanatlar Dersinin Amaclarma Yonelik Goriisler
Gorsel sanatlar dersine iliskin amaglarin uygulanabilirligi, 6grenci diizeyine uygunluk ve gelisimsel katki
potansiyeli, 6gretmen goriislerinde 6ne ¢ikan temel bagliklar olmustur. Bu dogrultuda ii¢ alt tema belirlenmistir.

3.3.1. Amaglarin Somutluk ve Uygulanabilirlik Diizeyi

Bazi 6gretmenler dersin amaglarinin 6grenci seviyesine uygun olmadigini, soyut kavramlara dayandigin
ve dgrenciler tarafindan anlasilamadigini ifade etmistir. Ozellikle kiigiik yas gruplar1 i¢in daha somut, beceri
temelli ve deneyimsel etkinliklerin daha etkili olacagi belirtilmistir.

"Amagclar bence yas grubuna uygun degil. Ozellikle birinci smif seviyesine gére. Cocuklar o tanimlari
anlayamiyorlar bile..." (K-3)

"Ozel sanatlar dersi ¢ok fazla amaclarma ulastigim diisiinmiiyorum agik¢as1. Ciinkii amaglar1 programin
Tiirkiye gerceklerine uygun degil." (K-18)

"Amaglar cocuklara yonelik degil. Daha soyut kavramlar var. Cocuklarsa daha somut seyleri yapmaktan
hoslaniyorlar." (K-16)

Bu bulgular, 6gretmenlerin dersin amaglarin1 gergek sinif dinamikleriyle uyumsuz bulduklarini ve soyut
yapilarin kiiciik yas gruplarinda etkili olamadigini diisiindiiklerini ortaya koymaktadir.

3.3.2.Psikomotor Gelisim ve Yaraticihga Katki

Diger bir 6gretmen grubu ise, dersin amaglariin 6grenci gelisimine 6nemli katkilar sundugunu, 6zellikle
psikomotor becerilerin gelisimi ve yaraticilik agisindan faydali oldugunu vurgulamustir.

"Ince motor kaslarini gelistirdiklerine inantyorum. Boyama, kesme, kes yapistir1 etkinlikleri fazlasiyla dolu
dolu var. Bu yiizden de yeterli diizeyde olduguna inaniyorum." (K-17)

"Yaraticilarin daha da artirdigina inantyorum. Hayal gii¢leri gelisiyor ve bunu aktarabiliyorlar." (K-2)

"Cocuklarin psikolojik motor becerisinin gelismesinin yani sira ayn1 zamanda belirli giin ve haftalarin da
pekismesi adina olumlu oluyor." (K-19)

Bu yorumlar, 6gretmenlerin dersin amaglarini yalnizca biligsel agidan degil, bununla birlikte duyussal ve
psikomotor alanlara hitap eden ¢ok yonlii bir yap1 olarak degerlendirdiklerini gostermektedir.

3.3.3.ifade Becerisi ve Psikolojik Yansimalar
Bazi Ogretmenler ise, gorsel sanatlar dersinin Ogrencilerin kendini ifade etmesine ve duygusal
rahatlamasina olanak sagladigini belirtmistir. Resim etkinliklerinin 6grencilerin i¢ diinyasini yansitmasina firsat
verdigi, 6zellikle i¢ge doniik 6grenciler i¢in 6nemli oldugu ifade edilmistir.
"Baz1 dgrencilerimiz 6zellikle birinci siniftan itibaren i¢ine kapanik oluyor. Bu noktada kendilerini ifade
69



Yonetim ve Egitim Bilimleri Dergisi  [e-ISSN: 2980-0609]
etmelerinde bize ¢ok bilgi veriyor." (K-20)
"Yaptig1 resimlerden bunu anlayabiliyoruz. Genelde ¢cocuklar resim yaptiklarinda ¢ok rahathiyorlar." (K-7)
"Cocuklar hayal diinyasinda o farkli bir yerdedir. O yiizden her zaman ne olursa olsun en giizel olmus,
giizel olmus, giizel..." (K-17)
Bu goriisler, gorsel sanatlar dersinin yalnizca sanatsal becerileri gelistirmekle kalmayip, 6grencilerin
duygusal gelisimine de 6nemli katkilar sundugunu gostermektedir.

3.4. Gorsel Sanatlar Program I¢cerigine Yonelik Goriisler

Gorsel sanatlar dersinin 6gretim programui igerigiyle ilgili 6gretmen gorisleri agirlikli olarak igeriklerin
ogrenci diizeyine uygunlugu, materyal erigsimi ve haftalik ders saatinin yetersizligi etrafinda sekillenmistir. Bu
kapsamda igerik analizi siirecinde {i¢ alt tema ortaya ¢ikmistir.

3.4.1.iceriklerin Yas Diizeyine Uygunlugu

Katilimcilarin bir boliimii, ders igeriginin 6grenci gelisim diizeyine uygun olmadigini, 6zellikle ikinci ve
ficiincii siif seviyelerindeki 6grenciler i¢in bazi igeriklerin soyut ve karmasik oldugunu belirtmistir. Icerigin
sadelestirilmesi ve seviyelere gore daha islevsel hale getirilmesi gerektigi ifade edilmistir.

"[erigi de &grenci seviyelerine bence uygun degil. ikinci sinif seviyesindeki gorsel sanatlardaki ders
icerikleri ¢cocuklarin seviyelerini astyor." (K-1)

"Program simif diizeyine uygun ama kazanim siire¢lerinde bir ¢ikt1 veriliyor, bu da 6gretmene birakiliyor.
Biz sinifin ihtiyacina gore belirliyoruz." (K-20)

Bu bulgular, 6gretim programi igeriginin simif seviyelerine gore farklilik gostermesi gerektigini ve
ogretmenlerin uygulama stirecinde icerikleri yeniden yapilandirdigini ortaya koymaktadir.

3.4.2.Materyal Kullanimi ve Erisim Sorunlari

Baz1 dgretmenler, programda yer alan etkinliklerin uygulanabilirligi i¢in gerekli ara¢ ve gereglerin her
zaman erisilebilir olmadigini belirtmistir. Bu durum 6zellikle sosyoekonomik diizeyi diisiik 6grenciler icin 6nemli
bir engel olusturmaktadir.

"Materyalleri genelde 6grenciler temin ediyor ama materyaller programlarin yapilmasina uygun degil
bence." (K-18)

"Dersten Once gerekli arag geregleri sOylityorum. Genelde 6grenciler getiriyor. Getirmedikleri zaman biraz
sorumluluk duygusu almadiklarini diisiiniiyorum." (K-10)

Bu goriisler, programin igerdigi etkinliklerin uygulanabilirligi a¢isindan materyal desteginin 6nemini ve
mevcut eksikliklerin 6grenme siireclerini olumsuz etkiledigini gostermektedir.

3.4.3.Ders Saati ve Icerik Dengesi

Katilimeilarin bir kismi, gorsel sanatlar dersine haftalik olarak ayrilan siirenin yetersiz oldugunu, programin
amacladig1 kazanimlar gergeklestirmek icin bu siirenin artirilmasi gerektigini belirtmistir.

"Derse ayrilan zaman da ¢ocuklar i¢in yeterli degil. Daha fazla ders olmasi lazim ama haftada bir saat
maalesef." (K-5)

"Zaman haftada bir ders yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Ogrenciler dersi seviyorlar ve katilimi
saghyorlar." (K-11)

Bu bulgular, igerik-zaman iliskisinin 6gretmenler agisindan 6nemli bir engel olarak goriildiigiini, sinirh
stire icerisinde iceriklerin tam anlamiyla aktarilmasinin zor oldugunu ortaya koymaktadir.

3.5. Ogrenme-Ogretme Siireclerine Yonelik Goriisler
Ogretmenlerin 6grenme-6gretme siireglerine iliskin goriisleri, dersin esnek yapisi, 6gretmen yaraticilig ve
ogrenci katilimi olmak {izere ii¢c temel alt temada toplanmustir.

3.5.1.Esneklik ve Uygulama Serbestligi

Bir¢ok 6gretmen, gorsel sanatlar dersinin diger derslere kiyasla daha esnek bir yapiya sahip oldugunu, bu
sayede sinif seviyesine ve dgrenci ihtiyaglarina gore diizenlemeler yapilabildigini belirtmistir. Bu esneklik, hem
icerik hem de 6gretim yontemi agisindan ogretmenlere 6zgiirliik saglamaktadir.

"Miifredat bu ders icin bence esnek. Sinifin diizeyine gére yapmalari gerekenleri soyliiyoruz." (K-4)

"Program sinif diizeyine uygun. Kazanim siire¢lerinde ¢ikt1 veriliyor ama 6gretmene birakiliyor." (K-20)

Bu bulgular, 6gretmenlerin gorsel sanatlar dersini sinif i¢i kosullara gore yeniden yapilandirilabilen, esnek
bir 6grenme ortami olarak gordiiklerini gdstermektedir.
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3.5.2.08retmen Yaraticihg ve Etkinlik Gelistirme

Katilimcilarin ¢ogu, dersin dogasi geregi 6gretmenlerin kendi yaraticiliklarini kullanarak 6zgiin etkinlikler
hazirladiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerin bireysel cabalari, dersin etkili bir sekilde yiiriitilmesinde énemli
bir rol oynamaktadir.

"Gorsel sanatlarla ilgili 6grencilerime her hafta farkl etkinlikler yaptirtyorum." (K-8)

"Cocuklarin hayal giicilinii gelistirici etkinlikleri cogunlukla kendim tasarliyorum." (K-2)

Bu goriisler, 6gretmenlerin aktif, yaratict ve iiretken roller istlendigini; 0gretim siirecinde bireysel
katkilarinin biiylik oldugunu géstermektedir.

3.5.3.Ogrenci Katihmi ve Goniilliiliik Temelli flerleyis

Baz1 6gretmenler, dersin yapisal olarak 6grenciler tarafindan sevildigini ve bu sevginin 6grenci katilimini
olumlu etkiledigini ifade etmistir. Ogrencilerin géniillii olarak derse katilmasi, siirece daha istekli ve verimli bir
sekilde dahil olmalarini saglamaktadir.

"Ogrenciler dersi seviyorlar ve katilimi sagliyorlar." (K-20)

"Sanat derslerinde ¢ocuklar sikilmiyorlar, tam tersine katilmak istiyorlar." (K-19)

"Hayal gli¢lerini serbest¢e kullanabildikleri i¢in ¢ok mutlu oluyorlar." (K-3)

Bu ifadeler, dersin motivasyon artirici bir yapiya sahip oldugunu ve 6grencilerin derse karst olumlu tutum
gelistirdigini gostermektedir.

3.6. Ol¢me ve Degerlendirme Siireclerine Yonelik Goriisler

Gorsel sanatlar dersinde 6lgme ve degerlendirme siireglerine iliskin 6gretmen goriisleri genel olarak
gozleme dayali degerlendirme tercihleri, not verme zorluklar1 ve degerlendirme kriterlerinin net olmamasi gibi
temalarda yogunlagmistir. Bu bulgular {i¢ alt tema altinda sunulmustur.

3.6.1. Gozleme Dayah Degerlendirme ve Siire¢ Takibi

Pek ¢ok Ogretmen, gorsel sanatlar dersinde iiriin kadar siirece dayali gézlem yapmanin daha anlaml
oldugunu ifade etmistir. Ogrencinin dersi sahiplenmesi, katilim diizeyi ve gelisimi dikkate alinarak degerlendirme
yapilmaktadir.

"Cocuklarin derse ilgisini ve yaparken ki ¢abasini gézlemleyerek degerlendiriyorum." (K-6)

"Siire¢ i¢inde gayret gosteren 6grenciler i¢in olumlu degerlendirmeler yapmaya calisiyorum." (K-15)

Bu goriisler, 6gretmenlerin degerlendirme anlayisinda iiriin yerine siirece, basaridan ¢ok katilima 6nem
verdiklerini gostermektedir.

3.6.2.Not Verme Giigliigii ve Nesnellik Sorunu

Baz1 6gretmenler, gorsel sanatlar dersinde 6grencilere not verirken zorlandiklarini, ¢linkii sanat {iriinlerinin
objektif kriterlerle degerlendirilmesinin gii¢ oldugunu ifade etmistir.

"Her ¢ocugun ¢izimi farkli olur. Kimine giizel olan, digerine gore sade olabilir. Not vermek bu nedenle zor
oluyor." (K-1)

"Bazen ¢ocuk cok emek harciyor ama ortaya ¢ikan liriin zayif olabiliyor. Bu durumda notu neye gore
verecegimi sasirtyorum." (K-17)

Bu ifadeler, 6gretmenlerin degerlendirme siirecinde nesnellikten ¢ok adalete ve &grenci cabasina
odaklandiklarini, bu nedenle puanlama konusunda kararsizlik yasayabildiklerini ortaya koymaktadir.

3.6.3.Degerlendirme Kriterlerine Iliskin Belirsizlikler

Katilimcilarin bir kismi, 6lgme ve degerlendirme siireclerinde kullanilan kriterlerin yeterince acik
olmadigini, rehberlik edecek standartlara ihtiya¢ duyduklarini belirtmistir.

"Programda 6l¢me-degerlendirme ile ilgili agik bir cer¢eve olmali. Neyin neye gore degerlendirilecegi belli
degil." (K-5)

"Eskiden klavuz kitaplar vardi, en azindan bir 6rnek olurdu. Simdi o da yok, tamamen kendi deneyimimize
dayali hareket ediyoruz." (K-12)

Bu bulgular, degerlendirme siirecinin 6gretmen deneyimine birakildigini ve bu durumun 6gretmenler ve
ogrenciler icin belirsizlik yaratabildigini gostermektedir.

4. Sonuc¢ ve Tartisma
Arastirmada, 6gretmen goriisleri icerik analizi yontemiyle degerlendirilmis ve toplamda alt1 ana tema
altinda on sekiz alt tema ortaya konmustur.
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Ogretim programi okuryazarligma yonelik algilar1 konusunda 6gretmen goriisleri uygulamaya doniikliik,
esneklik, kaynak kullanim1 ve elestirel degerlendirme ekseninde sekillendigi ortaya ¢ikmistir. Katilimcilarin
cogu, 0gretim programina dair teorik bilgileri sinif gergeklikleriyle harmanlayarak anlamlandirmakta, bu siireci
dinamik, siirekli gelisen ve destekleyici kaynaklarla zenginlestirilen bir yap1 olarak gordiiklerini ifade etmislerdir.

Gorsel sanatlar 6gretim programina iliskin 6gretmen goriislerinin uygulama giicliikleri, brang 6gretmeni
eksikligi ve oOgrencilerin gelisim diizeyine uygunluk gibi basliklar etrafinda toplandigi goriilmektedir.
Katilimcilar, programin kuramsal cercevesi ile sinif igi pratikler arasinda belirgin bir fark oldugunu; bu
uyumsuzlugu ise bireysel ¢aba ve deneyimle asmaya c¢alistiklarini belirtmistir. Bu bulgu, 6gretmenlerin gorsel
sanatlar dersini yiirlitirken c¢esitli yapisal ve pedagojik engellerle karsilagtiklarini ortaya koyan arastirma
sonuglartyla ortiismektedir. Nitekim Ogretmenler, programdaki bazi kazanimlarin soyutlugu, materyal
eksiklikleri, ders siiresinin yetersizligi ve fiziksel kosullarin sinirliligr gibi nedenlerle program hedeflerine
ulagmakta zorlandiklarin1 vurgulamislardir (Ertiirk, 2013; Kahraman, 2014). Ayrica 6gretmenlerin, bu alandaki
lisans egitiminin yetersizligini dnemli bir sorun olarak gdérmeleri ve uygulamada giiclik yasamalari, brang
uzmanlig1 ihtiyacinin altini ¢izmektedir (Oz ve Ding, 2021).

Gorsel sanatlar dersinin amaclarina yonelik 6gretmen goriisleri, iki zit yaklagim arasinda sekillenmistir.
Ogretmenler bir yandan, programda yer alan baz1 hedeflerin soyut yapisini ve dgrencilerin yas diizeyine uygun
olmamasini elestirirken; diger yandan psikomotor becerilerin gelistirilmesi, yaraticiligin desteklenmesi ve
duygusal ifadenin tesvik edilmesi gibi kazanimlar1 6nemli ve degerli bulduklarini ifade etmislerdir. Bu durum,
dersin amaglariyla ilgili hem yapisal bir sadelestirme ihtiyacini hem de 6gretmenlerin uygulama becerilerinin
desteklenmesi geregini ortaya koymaktadir. Nitekim daha onceki bulgularda da 6gretmenlerin bazi kazanimlari
yorumlamakta giiclik ¢ektikleri, iceriklerin karmagsikligi nedeniyle ogretim siirecinde zorlandiklari ve
ogrencilerin diizeyine uygunlugu saglamakta yetersiz kaldiklar1 belirtilmistir (Kahraman, 2014). Bu bulgular,
ogretmenlerin yalnizca hedef bilgisine degil, bu hedefleri sinif ortamina uyarlayacak pedagojik donanima da
ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Gorsel sanatlar dersinin igerigine iliskin 6gretmen goriisleri, iceriklerin 6grencilerin gelisim diizeyine
uygunlugu, materyal erisim imkanlar1 ve ders saatinin smirliligi cergevesinde elestirel bir tutumla dile
getirilmistir. Bu degerlendirmeler, 6gretim programi igeriginin sadece pedagojik agidan degil, ayn1 zamanda
uygulama zemini olusturan yapisal kosullar bakimindan da yeniden ele alinmasi gerektigini gostermektedir.
Nitekim daha once yapilan aragtirmalar da Ogretmenlerin igeriklerin dil ve kapsam agisindan 6grencilerin
seviyesine uygun olmadigi, materyal eksikliklerinin 6gretimi giiclestirdigi ve ders saatinin yetersizliginin
programin etkin sekilde uygulanmasini engelledigi yoniinde benzer bulgulara ulasmistir (Oz ve Ding, 2021). Bu
bulgular, icerik tasariminin 6gretmenlerin gercek sinif kosullar: dikkate alinarak gelistirilmesi gerekliligine isaret
etmektedir.

Ogretmen goriislerine gore, gorsel sanatlar dersi esnek, yaratici ve dgrenci merkezli bir yaprya sahiptir.
Dersin bu yapisal ozellikleri, 6gretmenin pedagojik inisiyatif kullanmasina ve 6grencilerin derse aktif katilim
gostermesine olanak tanimaktadir. Ogretmenler, bu 6zelliklerin dgrenme siirecini daha dogal, etkilesimli ve
keyifli bir hale getirdigini belirtmistir. Bu durum, programin yapisal ¢ercevesine ragmen dgretmenlerin bireysel
yaraticiliklarimi ve smf yoOnetimi becerilerini devreye sokarak oOgrenme siirecini zenginlestirdiklerini
gostermektedir. Nitekim onceki bulgularda da §gretmenlerin programin smif gergekligine uygunluk diizeyini
kisisel deneyimleriyle dengeledikleri ve igerikleri 68rencilerin ihtiyaglarina gore esnetme egiliminde olduklar
belirtilmistir (Ertiirk, 2013; Marsh ve Willis, 2007). Bu baglamda, programin esneklige acik yapisi, etkili
o0grenme ortamlariin olusturulmasinda 6nemli bir avantaj saglamaktadir.

Gorsel sanatlar dersine iligskin 6lgme ve degerlendirme siiregleri, 6gretmenler tarafindan genellikle siireg
odakli ve gozleme dayali bir yaklasimla yiiriitilmektedir. Ancak 6gretmenler, degerlendirme Olgiitlerinin
belirsizligi ve not verme siirecine dair kararsizliklarin uygulamada ciddi zorluklar olusturdugunu ifade
etmislerdir. Bu durum, dersin dogasi geregi 6znel degerlendirmelere acik olmasi nedeniyle, 6gretmenlerin
kendilerini yeterince rehberlik edilmemis hissettiklerini gdstermektedir. Onceki bulgularda da dgretmenlerin, bu
derste hem olgme-degerlendirme teknikleri konusunda yeterli donanima sahip olmadiklar1 hem de bu siirecleri
yapilandirmakta giicliik yasadiklari belirtilmistir (Kahraman, 2014; Oz ve Ding, 2021). Bu baglamda, gérsel
sanatlar dersine Ozel olarak gelistirilmis, acik, islevsel ve katilimci temelli degerlendirme sistemlerinin
olusturulmasi, 6gretmen uygulamalarini1 daha nitelikli hale getirecek 6nemli bir gereklilik olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore asagidaki oneriler sunulmustur:

» Egitim fakiiltelerinde verilen ders igerikleri, MEB’e bagli okullarda uygulanan programlarla uyumlu
hale getirilebilir. Akademisyenler, 6gretmenlerin ihtiyaglarini dikkate alarak ders igeriklerini daha
yararli ve uygulanabilir sekilde diizenleyebilir.

» Gorsel sanatlar dersinin haftalik ders saati artirilabilir.

» Gorsel sanatlar 6gretim programi, diger derslerle baglantili olacak sekilde biitiinciil bir yapida
hazirlanabilir.

» Gorsel sanatlar gibi uygulamali derslerin, alaninda uzman 6gretmenler tarafindan verilmesi i¢in egitim
politikalar1 yeniden gézden gecirilebilir.

> Ogretmenlerin hazirladig1 yaratic1 etkinlikler, dijital ortamlarda paylasilabilir ve iyi uygulamalarin
yayginlagtirilmasi tesvik edilebilir.

» Kaynaklarin sinirl oldugu okullarda gorev yapan 6gretmenler igin, diisiik maliyetli ve geri dontisiimli
materyallerle yapilabilecek etkinlikler konusunda rehber dokiimanlar hazirlanabilir.

Arastirmacilarin Katki Oram
Yazarlarinin katki orani esit diizeydedir.

Cikar Catismasi
Bu arastirmada herhangi bir ¢gikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

This study aims to comprehensively examine classroom teachers’ levels of curriculum literacy regarding
the primary school visual arts curriculum. It specifically explores how they understand, interpret, implement, and
evaluate the curriculum in actual classroom settings. In the context of visual arts, curriculum literacy is not limited
to mastering the content of the program; it also encompasses critical thinking, adaptability, and the ability to
integrate theoretical knowledge with the dynamic realities of the classroom. As a subject requiring sensitivity in
cognitive, affective, and psychomotor domains, visual arts education demands greater pedagogical awareness and
interpretive capacity from teachers.

The study focuses on how classroom teachers, who are not visual arts specialists, perceive their
competencies and roles in implementing the curriculum through the lens of curriculum literacy. Structured as a
qualitative study, the research was conducted using the content analysis method. Data were collected through
semi-structured individual interviews with 20 classroom teachers working at public primary schools affiliated
with the Ministry of National Education in the Ke¢idren district of Ankara. The interview form was developed
with contributions from subject-matter experts and finalized based on Lawshe’s (1975) content validity method.
As a result of the analysis, all six items were accepted with a perfect Content Validity Index (CVI) of 1.00.

The qualitative data obtained were analyzed through open, axial, and selective coding stages. The responses
were categorized under six main themes and eighteen sub-themes. To deepen the analysis, a quantification
technique known as enumerative content analysis was applied by converting qualitative codes into binary values
(1 = mentioned, 0 = not mentioned), thus allowing the calculation of frequency and percentage distributions for
each sub-theme. For example, although all participating teachers emphasized the imbalance between lesson hours
and curriculum content, only three explicitly stated this issue, indicating both an implicit consensus and
perceptual gaps within the sample.

The findings reveal that teachers consider curriculum literacy as a dynamic and sustainable process.
Participants stated that they frequently adapt the visual arts curriculum based on grade level, time constraints,
and availability of materials. While they generally held positive views toward the curriculum’s goals, many
highlighted inconsistencies between certain objectives—particularly those aimed at fostering creativity, aesthetic
sensitivity, and emotional expression—and the developmental levels of younger students. The abstract nature of
some objectives was perceived as misaligned with the readiness of these age groups.

One of the most prominent findings concerns structural challenges in implementation. Teachers identified
limited instructional time (only one lesson per week), lack of adequate materials, and their non-expert status in
the field as major barriers to effective curriculum implementation. These challenges were more prominent among
teachers who acknowledged inadequate training in arts education and expressed support for assigning visual arts
courses to subject specialists. Nevertheless, many teachers attempted to overcome these limitations by taking
personal initiative, designing original activities, and utilizing digital resources such as EBA.

Regarding assessment processes, teachers reported using formative and process-oriented evaluation
strategies, emphasizing effort and participation over standardized grading. However, many expressed uncertainty
about assessment criteria and reported discomfort in grading subjective and expressive student work. The absence
of clear criteria led to concerns about fairness and consistency, highlighting the need for a more structured and
functional assessment framework to evaluate artistic development.

The findings also show that teachers appreciated the flexibility embedded in the visual arts curriculum,
viewing it as an opportunity to support student-centered learning. They particularly emphasized the value of the
course in helping introverted students express themselves through creative means.

In conclusion, this study reveals that classroom teachers approach the visual arts curriculum with a strong
sense of commitment and reflective insight. However, they also face structural and pedagogical challenges that
hinder the full implementation of the curriculum’s goals. Accordingly, the findings underscore the necessity of
developing an understanding based on curriculum literacy in visual arts courses, designing clear and applicable
assessment tools, and ensuring that such courses are taught by subject-specialist teachers. Classroom teachers
should be recognized not merely as implementers, but as capable and critical contributors who actively participate
in curriculum development processes.
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