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Ozet

Bu arastirmada, Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2024 yilinda yiiriirliige giren
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda olusturulan ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda
yer alan anlama kazanimlar1 (dinleme/izleme ve okuma), 21. yiizyil becerileri agisindan incelenmistir. Arastirma,
nitel arastirma desenlerinden dokiiman analizi yontemi ile yiritiilmiis; veriler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ilkokul Tiirkce Ogretim Programi dokiimanlarindan elde edilmistir. Veriler icerik analizi kapsaminda
coziimlenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle 6zellikle elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, 6z-yonetim ve
bilgi okuryazarlig1 becerilerinin anlama kazanimlarinda belirgin sekilde yer aldigi goriilmiistiir. Ancak dijital
okuryazarlik, veri okuryazarlig1 ve medya okuryazarligi gibi cagdas becerilerin erken sinif diizeylerinde sinirli
oldugu; bu becerilerin daha ¢ok iist sinif kazanimlarinda ve 6grenme yasantilar1 araciligiyla desteklendigi tespit
edilmistir. Arastirma, Tiirk¢e Programi kazanimlarinin, 21. yiizyil becerilerini anlama siireclerine biiyiik 6l¢iide
entegre ettigini; ancak bazi ¢agdas becerilerde igeriksel ve yapisal iyilestirmelere ihtiya¢ duyuldugunu ortaya
koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirk¢e 0gretimi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, 21. ylizy1l becerileri, anlama
becerileri, ilkokul programi, dokiiman analizi.

An Analysis of the 2024 Primary School Turkish Language Curriculum Comprehension Attainments in
Terms of 21st Century Skills

Abstract

In this study, the comprehension skills (listening/viewing and reading) included in the Turkish Language
Curriculum for Primary Schools, which was developed within the scope of the Century of Tiirkiye Education
Model, implemented by the Ministry of National Education of the Republic of Tiirkiye in 2024, were examined
in terms of 21st-century skills. The research was conducted using the document analysis method, one of the
qualitative research designs, and the data were obtained from the official documents of the Century of Tiirkiye
Education Model Primary School Turkish Curriculum. The data were analyzed through content analysis. Based
on the findings, it was observed that comprehension attainments prominently incorporated skills such as critical
thinking, problem-solving, self-management, and information literacy. However, contemporary skills such as
digital literacy, data literacy, and media literacy were found to be limited at the lower grade levels and were
primarily supported through learning experiences in the higher grades. The study reveals that the attainments in
the Turkish Language Curriculum are largely integrated with 21st-century skills in the comprehension processes;
however, it also indicates a need for content and structural improvements concerning certain contemporary skills.

Keywords: Turkish language education, Century Of Tiirkiye Education Model, 21st century skills,
comprehension skills, primary school curriculum, document analysis.
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1. Giris

Egitim, bireylerin yalnizca bilgi edinmesini degil; ayn1 zamanda ¢agin gerektirdigi becerileri kazanarak
toplumsal ve kiiltiirel yasamda etkin bireyler haline gelmesini amaglayan dinamik bir siirectir. Tiirkiye’de bu
stireg, Ozellikle Cumhuriyet’ten glinimiize kadar bircok kez yenilenen Ogretim programlari araciligryla
sekillenmistir (Demirel, 2017; Akyiiz, 2019). Son olarak Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2024 yilinda
hazirlanan ve 2024-2025 egitim-6gretim yilindan itibaren kademeli olarak uygulanmaya baslanan Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) ile egitimde koklii bir paradigma degisimi yasanmustir (Ates, 2025).

Detayli bir hazirlik siireci sonucunda hazirlanan TYMM, yerli ve milli degerleri evrensel beceri
cerceveleriyle biitiinlestiren bir program niteligindedir. Programin merkezinde, bireylerin “yetkin ve erdemli
insan” olarak yetistirilmesi hedefi bulunmaktadir (MEB, 2024). Bu ¢ergevede, biligsel becerilerin yaninda sosyal-
duygusal 6grenme, erdem-deger-eylem biitiinliigii ve disiplinler aras1 6grenme anlayis1 vurgulanmistir (Yildirim
& Caligkan, 2024; Arslankaya ve Arslankaya, 2025). Programin felsefi arka plani, bireyin zihinsel (akliselim),
ahlaki (kalbiselim) ve estetik (zevkiselim) yonlerden dengeli gelisimini esas almaktadir. Bu anlayis, modelin
temel yapr taslar1 olan Ogrenme ciktis1 cercevesi, programlar arasi bilesenler ve alan becerileri yoluyla
somutlastirilmistir (MEB, 2024). Bu ¢ergevede, bilissel becerilerin yaninda sosyal-duygusal 6grenme, erdem-
deger-eylem biitiinliigli ve disiplinler aras1 6grenme anlayist vurgulanmistir (Akpinar ve Koksalan, 2024). Bu
yaklasim, bireyi yalnizca biligsel yeterliliklerle degil; ayn1 zamanda deger, duygu ve estetik alg1 agisindan da ¢cok
boyutlu olarak yapilandirmay1 amaglamaktadir.

Programin temel yaklagimi, yapilandirmaci modelin ilkelerini korumaktadir. Bununla birlikte beceri temelli
ogretim ve kazanimlarin sadelestirilmesi yoniinde yenilikler getirmektedir (Karatas, 2024 (Uzun, 2024; Yildirim
& Caligkan, 2024; Turgut, 2025). Bu dogrultuda dikkat ¢eken yeniliklerinden olan “beceri temelli” yaklagimin,
programin merkezine yerlestirilmesi ve bu dogrultuda kazanim yapisinin sadelestirilmesi 6nemli goriilmektedir.
Pedagojik siireclerde anlamlilik, derinlik ve odaklanma ilkelerine dayali olarak gergeklestirilen bu kazanimlarin
sadelestirilmesi, 0gretim silirecinin diisiinsel ve islevsel olarak sadelestirilmesi Karatas, 2024) kapsaminda
degerlendirilmektedir.

Programin getirdigi bir diger yenilik de ¢ok boyutlu okuryazarlik becerilerinin tiim egitim kademelerine
yatay bicimde entegre edilmis olmasidir. TYMM; bilgi, medya, dijital, gbrsel, finansal, siirdiiriilebilirlik, kiiltiir,
vatandasglik ve sanat okuryazarliklarini, temel egitimden yiiksekogretime kadar disiplinler arasi bir eksende
yapilandirarak ¢agdas bir 6grenme hedeflemektedir (MEB, 2024). Bu yoniiyle model, Avrupa Birligi’nin
“anahtar yeterlikler” cercevesi (European Commission, 2018) ve OECD’nin “2030 Ogrenme Pusulas1” (Learning
Compass 2030) vizyonu (OECD, 2019) ile yiiksek diizeyde kavramsal uyum gostermektedir. Bu kapsamda,
TYMM nin 6nceki programlardan farklilastigi bir diger yon ise, K—12 Beceriler Cergevesi’ni yapisal temel olarak
benimsemesidir. Bu yaklasim, 6zellikle bilgi, medya ve dijital okuryazarlik gibi 21. yiizy1l becerilerinin
ogrencilerin yasam becerileriyle biitlinciil bir sekilde harmanlanmasini amaclamaktadir (Akpinar & Kdoksalan,
2024). Boylece bireylerin hem yerel kimlik ve kiiltiirel degerlerini koruyarak, hem de kiiresel dlgekte rekabet
edebilecek donanimlarla yetismeleri hedeflenmektedir.

21. ylizy1l becerilerinin uluslararasi siniflandirmalari, TYMM’ nin yeterlik temelli yaklasimiyla giiglii
bicimde ortiismektedir. Ornegin, Partnership for 21st Century Learning (P21) tarafindan gelistirilen beceri
cercevesi; elestirel diisiinme, yaraticilik, iletisim ve is birligi (4K) gibi temel biligsel-sosyal yeterliklerin yani sira,
yasam ve kariyer becerileri ile bilgi, medya ve teknoloji okuryazarliklarini da kapsamaktadir (Trilling & Fadel,
2009). Ogrencilerin 21. yiizyilin karmasik hayat ve calisma ortamlarida basarili olabilmeleri i¢in gerekli bilgi,
beceri ve tutumlari tammlar. Cergeve, becerileri; “6grenme ve yenilik becerileri” (OYB) (yaraticilik ve
yenilikgilik, elestirel diisiinme ve problem ¢dzme, iletisim ve is birligi), “bilgi, medya ve teknoloji becerileri”
(BMTB) (bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi ve bilgi iletisim teknolojileri okuryazarligl) ve “yasam ve
kariyer becerileri” (YKB) (esneklik ve uyarlanabilirlik, 6z yonelim ve inisiyatif, sosyal ve kiiltiirler arasi
beceriler, tiretkenlik ve sorumluluk, liderlik ve sorumluluk) olmak {izere ii¢ ana kategoride siniflandirmaktadir
(Partnership for 21st Century Learning). TYMM de bu kiiresel beceri cercevelerinde yer alan yetkinliklerin
Ogretim programlarina entegrasyonunu politikadan uygulamaya gegiren bir yonelim olarak ortaya koymustur
(Hamarat, 2019; MEB, 2024). Dolayistyla TYMM, yalnizca ulusal baglamda degil; ayn1 zamanda kiiresel 6lgekte
gecerliligi bulunan 21. ylizyil becerileriyle yiiksek diizeyde uyumlu ve biitiinlesik bir yap1 sergilemektedir.

Disiplinler aras1 becerilerin biitiinciil gelisimini hedefleyen yaklasimi dogrultusunda, TYMM her dersin
Ogretim programini bu vizyonla yeniden yapilandirmistir. Bu kapsamda, ilkokul diizeyindeki Tiirk¢e dersi
Ogretim programi, 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirmenin Gtesinde; anlama, ifade etme, elestirel
diisiinme ve kiiltiirel aktarim gibi ¢ok yonlii hedefleri merkeze almistir. Dilin, diistinmenin ve 6grenmenin temel
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araci olarak konumlandirildigi bu programda, dort temel dil becerisi dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma
beceri temelli ele alinmistir (MEB, 2024).

Tiirk¢e 6gretiminde anlama becerileri 6zellikle dinleme/izleme ve okuma 6grenmenin 6nkosulu niteliginde
olup, 6grencinin yalnizca dilsel gelisimini degil, ayn1 zamanda diger tiim disiplinlerdeki akademik basarisini1 da
dogrudan etkilemektedir (Sever, 2013). Uluslararasi1 alanyazin iist diizey bilissel gelisimin temelinde anlama
siireclerinin yer aldigim agik¢a ortaya koymaktadir. Ozellikle ¢gikarim yapma, anlam biitiinliigiinii kurma, 6n
bilgileri etkin kullanma ve dikkat yonetimi gibi bilissel islemler, etkili dinleme ve okumanin ayrilmaz parcalaridir
(Cain & Oakhill, 2014; Duke & Cartwright, 2021). Bu baglamda, dinleme/izleme, yalnizca pasif bir alic1 siireg
degil; cok katmanli bir anlam olusturma ve 6z-diizenleme becerisi olarak degerlendirilmektedir. Cayli ve Goger
(2021), dinleme siirecini biligsel ve duyussal 6gelerin biitiinlestigi aktif bir etkilesim alan1 olarak tanimlamaktadir.
TYMM de bu ¢agdas yaklasimla uyumlu olarak, dinleme/izleme becerisini; siireci yonetme, anlam olusturma,
cozlimleme ve siireci degerlendirme alt boyutlariyla yapilandirmistir. Béylece 6grencilerin elestirel, bilingli ve
secici dinleyiciler/izleyiciler olarak yetismeleri hedeflenmektedir (MEB, 2024). Bireyin 6grenme yeterliliginden
tiim derslerde akademik basarmin da belirleyicisi olan okudugunu anlama becerisi de 6grenme motivasyonu, 6z-
yonelimli 6grenme ve {ist diizey diisiinme becerileri (Perfetti ve Stafura, 2014) ile iliskilendirmektedir. Dinleme
becerisinde oldugu gibi programda okuma becerisi, “anlama becerisi” bagligi altinda tanimlamakta ve siireci
yonetme, anlam olusturma, ¢éziimleme ve siireci degerlendirme boyutlarindan olusmaktadir (MEB, 2024).

Ilkokul donemi, bireyin bilissel, sosyal ve duyussal gelisiminin temellerinin atildig;; Ogrenme
aliskanliklarinin, diistinme bi¢imlerinin ve 6z diizenleme becerilerinin yapilandigi kritik bir gelisimsel evredir.
UNESCO (2021), bu erken donemde kazandirilan temel becerilerin, bireyin yasam boyu 6grenme kapasitesini ve
biligsel esnekligini biiylik 6l¢iide belirledigini vurgulamaktadir. Bu baglamda, Tiirkge dersi; yalnizca dilsel
gelisimi degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinme, etkili iletisim, is birligi ve dijital okuryazarlik gibi ¢ok boyutlu
21. yiizy1l becerilerinin de dogal 6grenme baglamlar igerisinde gelisimini destekleyen bir alan olarak 6n plana
¢ikmaktadir (Bal, 2018; Belet Boyaci & Giiner Ozer, 2019). Bu nedenle Tiirkge programlarmin 21. yiizyil
becerileri ile biitiinlestirilmesi olduk¢a 6nemli olmaktadir.

Alanyazinda Tiirk¢e 6gretim programlarini 21. Yiizyil becerileri ve okuryazarlik tiirleri agisindan inceleyen
baz1 arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin, Kurudayioglu ve Soysal (2018) ile Belet Boyac1 ve Giiner Ozer (2019)
onceki ilkokul Tiirkge ortaokul diizeyindeki program ve ders kitaplarinin 21. ylizy1l becerileri agisindan inceleyen
(Bahsi ve Gencer, 2024; Eroglu; 2025) ve ortaokul programlarinda dijital okuryazarlik (Banaz, 2024) ve kiiltiir
okuryazarlig1 (Koger, 2025) tlizerine ¢alismalar bulunmaktadir. Ancak TYMM ilkokul Tiirk¢e programini 21.
yiizy1l becerileri agisindan ve 6zellikle anlama becerilerinin 21. yiizy1l becerileri agisindan inceleyen herhangi
bir calismaya rastlanmamistir. Bu kapsamda arastirma ile ilkokul diizeyinde mevcut boslugun, anlama
becerilerinin  21. yiizy1l becerileri kapsaminda biitiinciil bir sekilde analiz edilerek doldurulmasi
hedeflenmektedir.

Arastirmanin genel amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ilkokul Tiirkge Ogretim Programi’nda anlama
becerilerine (dinleme/izleme ve okuma) yonelik kazanimlarin 21. yiizyil becerileri ile ortiisme diizeyini ortaya
koymak ve bu becerilerin sinif diizeylerine gore dagilimini incelemektir. Bu dogrultuda su sorulara yanit
aranmistir:

< Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli ilkokul Tiirkge Ogretim Programi’nin Temel Yaklasimi ve Ozel
Amaclar1 boliimiinde yer alan ifadeler hangi 21. yiizyil becerileri ile iligkilidir?
Dinleme/izleme kazanimlari, 21. ylizy1l becerileri ile nasil drtiismektedir?
Okuma kazanimlari, 21. yiizy1l becerileri ile nasil ortiismektedir?
Dinleme/izleme ve okuma kazanimlarinin sinif diizeylerine gore frekans dagilimlari nasildir?
21. ylizy1l becerileri acisindan dinleme/izleme ve okuma kazanimlari nasil bir gelisimsel egilim
ortaya koymaktadir?

e
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K/ 7/
LR X4

7/
X
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2. Yontem
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ nda (MEB, 2024) anlama
becerilerinin (dinleme/izleme ve okuma) 21. ylizy1l becerileri ile iligkisini ortaya koymay1 hedefleyen bu
arastirmada dokiiman analizi yontemi benimsenmistir. Dokiiman analizinin hedeflenen belgelerin ve
dokiimanlarin sistematik bi¢imde inceleme, ¢éziimleme ve yorumlama saglayan bir yontem (Y1ildirim & Simsek,
2021) olmasindan dolay1 aragtirmada bu yontemin kullanilmasina karar verilmistir.
Bu aragtirmada veri toplama araci olarak dokiiman incelemesi yontemi kapsaminda resmi 6gretim programi
dokiimanlari kullanilmistir. Arastirmanin temel veri kaynagini Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ilkokul Tiirkge
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Dersi Ogretim Programi (MEB, 2024) olusturmaktadir. Programin 6zellikle 1—4. simif dinleme/izleme ve okuma

kazanimlari ile bunlar1 destekleyen 6grenme yasantilar: boliimii analiz edilmistir.

Kazanimlar, programda yer alan 6zgiin kodlariyla birlikte (T.D.1.2-¢, T.0.2.2-d) incelenmis ve 21. yiizyil
becerileri ile &rtiismeleri belirlenmistir. Ogrenme yasantilar1 ise dogrudan kazanimlarda gériinmeyen ama
becerilerin smif i¢i uygulamalar yoluyla nasil desteklendigini gosteren ek bir veri kaynagi olarak
degerlendirilmistir. Bu sayede, programin sadece “hedeflenen 6grenme ¢iktilar1” degil, ayni zamanda “Onerilen
pedagojik siirecleri” de analize dahil edilmistir.

Arastirmada elde edilen veriler, nitel arastirma yontemlerinde yaygin olarak kullanilan igerik analizi
teknigiyle ¢oziimlenmistir. Icerik analizi, yazili materyallerden anlamli kategoriler tiireterek verileri sistematik
bicimde siniflandirmay1 ve yorumlamay1 amaglar (Miles & Huberman, 1994; Yildirim & Simsek, 2021).

Veriler, nitel arastirma ilkelerine uygun olarak belge taramasi yoluyla toplanmis ve siiregte asagidaki
adimlar takip edilmistir:

¢ Kazanimlarin ¢ikarilmasi: Her sinif diizeyi (1-4. sinif) i¢in dinleme/izleme ve okuma kazanimlari
0zglin kodlartyla birlikte listelenmistir.

< Ogrenme yasantilariin incelenmesi: Kazanimlar1 destekleyen 6grenme yasantilar analiz edilmis,
bu boliimde vurgulanan beceriler belirlenmistir.

¢ Kodlama siireci: Kazanimlar ve 6grenme yasantilari, P21 ¢er¢evesinde tanimlanan ii¢ ana kategori
(6grenme ve yenilenme becerileri; bilgi, medya ve teknoloji becerileri; yasam ve kariyer becerileri)
temel alinarak kodlanmistir.

% Frekans analizi: Kodlanan veriler sayilmis, her sinif diizeyine gore frekans tablolar1 olusturulmus
ve grafiksel gdsterimler hazirlanmistir.

Nitel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik, elde edilen bulgularin inandiriciligini ve arastirma siirecinin
seffafligini ortaya koymak acgisindan 6nemlidir (Lincoln & Guba, 1985). Bu arastirmada gegerlik ve giivenirligi
saglamak amaciyla su 6nlemler alinmistir:

% Cesitleme (triangiilasyon): Analizde yalnizca programin kazanimlari degil, ayn1 zamanda 6grenme
yasantilar1 da incelenmistir. Boylece hem hedeflenen 6grenme ¢iktilart hem de dnerilen pedagojik
stirecler degerlendirilmis, bulgularin kapsamlilig1 artirilmastir.

% Uzman goriisii: Kodlama siirecinde 21. yiizy1l becerileri ile kazanimlarin eslestirilmesinde, alan
uzmanlarindan goriis alinmis ve yapilan eslestirmelerin tutarliligi saglanmistir.

» Kodlayicilar arast uyum: Verilerin kodlanmasinda iki aragtirmaci bagimsiz kodlama yapmis,
kodlamalar karsilagtirilarak goriis birligi saglanmistir. Kodlayicilar arast uyum oraninin %80’°in
iizerinde olmasi giivenirlik i¢in yeterli kabul edilmektedir (Miles & Huberman, 1994). Bu
arastirmada uyum diizeyinin %86 ¢ikmasi ile goriis birligi saglanmaya ¢aligilmistir.

¢ Ayrmtili raporlama: Aragtirmanin her asamasi (dokiiman se¢imi, kazanimlarin ¢gikarilmasi, kodlama
stireci, frekans tablolari, grafiksel gosterimler) ayritili bi¢imde raporlanmistir. Bu yaklagim,
calismanin dogrulanabilirlik dl¢iitiinii gliglendirmistir.

¢ Aktarilabilirlik: Aragtirmanin baglami, verilerin kaynagi ve analiz siireci ayrintili olarak
tanimlandigindan, benzer ¢aligmalarda yontemsel olarak izlenebilir bir ¢ergeve sunulmustur.

3. Bulgular

Bu béliimde arastirma sorularina gore Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan anlama becerisine (dinleme/izleme ve okuma) yonelik kazanimlarin 21. yiizy1l becerileri
ile iligkisi incelenmis ve bulgular, dort baslik altinda ele alinmistir. Anlama becerisine yonelik kazanimlarin
21.yiizy1l becerilerine iliskisi ve bu becerilere gore dagilimi, tablolar ve grafikler yardimiyla sunularak detayl
bir sekilde yorumlanmaya calisilmistir.

3.1.Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli ilkokul Tiirk¢ce Ogretim Program1’ nin Temel Yaklasimi Ve Ozel
Amaglar1 Boliimiinde 21.Yiizy1l Becerilerine Yonelik Bulgular

Birinci arastirma sorusu kapsaminda, TYMM Tiirkce dgretim programi’ nin “Temel Yaklasimi ve Ozel
Amaglar” boliimiinde yer alan ifadeler, 21. yiizyil becerileri kapsaminda incelenmis ve bu ifadelerin ne dlgiide
bu becerilerle iliskili oldugu Tablo 1° de gdsterilmistir:
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Tablo 1. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ilkokul Tiirk¢e Ogretim Programi’nin Temel Yaklasimi ve Ozel
Amaglari Boliimiinii 21. Yiizy1l Becerileri ile Iliskisi

Kategori Alt kategori ifadeler (Programdan) Siklik (f)
Elestirel diisinme ve “Bilginin kaynagimi ve dogrulugunu sorgulayarak bilgiye 1
. problem ¢6zme ulasma, bilgiyi diizenleme ve kullanma”
Ogrenme ve o ” 5 ” ; ; >
Yenilenme Becerileri ){ar.aFlclllk ve }./eI.lil.lk “Es.z.‘etzk ve Sal?atsal dfegef’ler.z fark e'tme ve benimseme 1
(OYB) Iletisim ve is birligi Dort teme'l d.zl becer.zsmz (dinleme/izleme, konugsma, okuma ve 1
yazma) gelistirmeleri”
Bilgi okuryazarligi “Bilgi ve deneyimlerini ise kosarak dort temel dil becerisini 2
gelistirmeleri”
Bilgi, Medya ve “Bilginin kaynagini ve dogrulugunu sorgulama”
Teknoloji Becerileri ~ Medya okuryazarligi - 0
(BMTB) Dijital okuryazarlik 0
Veri okuryazarligi - 0
Esneklik ve uyum “Deger, egilim ve diger beceriler baglaminda Dbiitiinciil 1
gelisim”
Girisimcilik ve 0z- “Tiirkgeyi bilingli, dogru, etkili ve iiretken kullanma” 1
yoOnetim
Sosyal ve Kkiiltiirler aras1t “Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerleri 2
beceriler icsellestirme”

“Tiirk, diinya kiiltiir ve sanat eserleri araciligiyla estetik ve

Yasam ve Kariyer 9 .
> y sanatsal degerleri fark etme”

Becerileri (YKB)

Uretkenlik ve  hesap “Tiirkceyi iiretken kullanma” 1
verebilirlik
Liderlik ve sorumluluk “Medeniyet kurucusu ve gelistiricisi bilge nesiller yetistirme” 1

Tablo 1 incelendiginde, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ilkokul Tiirkge Ogretim Programi’nin Temel
Yaklasim ve Ozel Amaglar1 bliimiinde 21. yiizy1l becerilerinin farkl1 alt boyutlarda yer aldig1 goriilmektedir.

Ogrenme ve Yenilenme Becerileri kategorisinde (f=3) dzellikle elestirel diisiinme, yaraticilik ve iletisim
becerileri vurgulanmaktadir. “Bilginin kaynagini sorgulama” gibi ifadeler, 6grencilerin diistinme siireclerinde
elestirel bir tutum gelistirmelerini hedeflerken, “dil becerilerini gelistirme” amaci is birligi ve iletisim yoniinii
desteklemektedir.

Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri kategorisinde yalnizca bilgi okuryazarlig:r (f=2) dogrudan temsil
edilmistir. Programda “bilgi ve deneyimlerini ise kosma” ve “bilginin kaynagini sorgulama” ifadeleriyle bilgi
okuryazarlig1 gii¢lii sekilde vurgulanmaktadir. Buna karsin, medya okuryazarligi, dijital okuryazarlik ve veri
okuryazarlig1 gibi ¢agdas becerilere dogrudan yer verilmemistir. Bu durum, programin dijital ¢agin gereklerini
tam anlamiyla karsilamada eksiklik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Yasam ve Kariyer Becerileri kategorisi, ¢esitlilik agisindan en zengin alandir (f=6). Burada 6zellikle sosyal
ve kiiltiirlerarasi beceriler (f=2) 6ne ¢ikmakta, 6grencilerin hem milli degerleri hem de evrensel kiiltiir ve sanat
birikimini tanimalar1 amaglanmaktadir. Ayrica 6z-yonetim, esneklik, liretkenlik ve liderlik gibi beceriler de tekil
ifadelerle temsil edilmistir. Ancak bu becerilerden sadece “liretkenlik, liderlik” becerileri vurgu yapilan hedefler
diizeyinde kalmaktadir.

Genel toplamda, programda en ¢ok temsil edilen beceriler bilgi okuryazarlig1 (f=2) ve sosyal-Kkiiltiirel
beceriler (f=2) olmustur. Elestirel diisiinme, yaraticilik, iletisim, 6z-yonetim ve diger yasam becerileri ise sinirh
sayida yer bulmustur. Bu sonuglar, programin bilissel ve kiiltiirel gelisime giiglii bir vurgu yaptigini, ancak dijital
cagin kritik becerilerinde medya, dijital, veri okuryazarlig: eksiklik tagidigini gostermektedir.

3.2.Tiirkiye Yiizyth Maarif Modeli Tlkokul Tiirkce Ogretim Programi Dinleme/izleme
Kazamimlarimin 21.Yiizy1l Becerileri ile Iliskisine Yonelik Bulgular

Arastirmanin ikinci alt sorusu kapsaminda 1-4. simiflar dinleme/izleme kazanimlar tek tek incelenmis ve
her bir kazanim ilgili oldugu 21. ylizyil becerileri ile eslestirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de ayrintili
olarak sunulmus ve kazanimlarin 21. ylizy1l becerilerine gore dagilimi frekans degerleriyle gosterilmistir:
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Tablo 2. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ilkokul Tiirkge Ogretim Programi Dinleme/Izleme Kazanimlarinin
21.Yiizy1l Becerileri ile Iliskisi

Alt Kategori Dinleme/izleme Kazamimlan (6rnek kisa ifade + kod) Sikhik (f)
o Dinlediklerini 6n bilgileriyle kargilagtirma (T.D.1.2-¢, T.D.2.2-a, T.D.2.2-e, 34
T.D.2.2-f, T.D.3.2-¢, T.D.3.2-¢, T.D.3.2-f, T.D.4.2-d, T.D.4.2-¢, T.D.4.2-f, T.D.4.2-g)
Elestirel diisiinme ve . Cikarim yapma (T.D.1.2-g, T.D.2.2-¢, T.D.2.3-b, T.D.3.2-b, T.D.3.2-g, T.D .4.2-8)
problem ¢ézme . Ana fikir/ana duygu bulma (T.D.3.3-b, T.D.4.3-b) « Farkli metinleri karsilastirma
(T.D.1.3-¢, T.D.2.3-c, T.D.3.3-¢, T.D.4.3-¢, T.D.4.3-d)
° Hatalarini belirleme ve diizeltme (T.D.1.4-a, T.D.2.5-a, T.D.3.5-a, T.D.4.5-a)
. Bilgiyi siniflandirma (T.D.1.2-g, T.D.2.2-g, T.D.3.2-d, T.D.3.2-g, T.D.4.2-g) 6
Bilgi okuryazarh: :r _D.4_2_§111§]1)y_14 .(;?ﬁ;uluk gerceklik agisindan sorgulama (T.D.1.2-g, T.D.2.2-e, T.D.3.2-f,
. On bilgiyle iliskilendirme (T.D.1.2-b, T.D.3.3-a, T.D.4.3-a)
Veri okuryazarligt . Kaynagin dogrulugunu sorgulama (T.D.4.5-b) 1
Dijital / teknoloji . Cevrim ig¢i bilgi kaynagini sorgulama (T.D.4.5-b) 1
okuryazarligi
Medya okuryazarh: . Gorselden metin tahmini yapma (T.D.1.2-c, T.D.2.2-b, T.D.3.2-a, T.D.4.2-a) 9
N . Soylem—gorsel iliskisi kurma (T.D.1.3-d, T.D.2.3-¢, T.D.3.3-d, T.D.4.3-¢)
(gorsel/medya) . )
. Ses—gorsel eslestirme (T.D.1.1-a)
. Dinleme siirecindeki hatalarini belirleme ve diizeltme (T.D.1.4-b, T.D.2.5-b, 22
T.D.3.5-b, T.D.4.5-c)
B . Uygun davraniglarmi sonraki siirece aktarma (T.D.1.4-c, T.D.2.5-¢c, T.D.3.5-c,
Oz-y6netim
T.D.4.5-¢c)
. Strateji segme (T.D.2.1-a, T.D.3.1-b, T.D.4.1-a)
. Ortami gozden gecirme (T.D.2.4-a, T.D.3.4-a, T.D.4.4-3)
. Dinleme kurallarina uyma (T.D.1.1-c, T.D.2.1-b, T.D.3.1-c, T.D.4.1-b) 9

Iletisim ve is birligi

Uygun zamanda s6z alma (T.D.1.1-¢, T.D.2.1-c, T.D.3.1-¢, T.D.4.1-c)

Goriis ifade etme (T.D.2.2-§, T.D.3.2-§, T.D.3.2-1, T.D.4.2-h, T.D.4.2-i)

Sosyal davranis geligtirme (T.D.3.2-g, T.D.3.3-¢) 4
Giinliik yasam baglantist kurma (T.D.4.2-b)

Kabul edilmeyen konulara &neri sunma (T.D.4.2-1)

Sosyal ve
kiiltiirleraras: beceriler

Tablo 2 incelendiginde, ilkokul Tiirkge dersi dinleme/izleme kazanimlarinin 21. yiizyil becerilerine farkl
diizeylerde dagildig: goriilmektedir. Biligsel agirlikli beceriler olan elestirel diisiinme ve problem ¢ozme (f=34),
bilgi okuryazarlig1 (f=6) ve gorsel/medya okuryazarligi (f=9) 6ne ¢ikmaktadir. Bunun yaninda, sosyal-duygusal
boyutu temsil eden 6z-yonetim (f=22), iletisim ve is birligi (f=9) ve sosyal-Kkiiltiirleraras1 beceriler (f=4) daha
sinirh fakat tamamlayici katkilar sunmaktadir. Veri okuryazarligi (f=1) ve dijital/teknoloji okuryazarhig: (f=1) ise
en az temsil edilen alanlardir; ancak 6grenme yasantilari bu eksikligi kismen gidermektedir. Bu durum, Tiirkiye
Yiizy1li Maarif Modeli’ nin 6zellikle bilissel siireclere ve bilgi isleme becerilerine yogun vurgu yaptigini, medya
ve dijital becerileri ise daha ¢ok 6grenme siirecleri tizerinden destekledigini gostermektedir (MEB, 2024).

En yogun temsil edilen beceri elestirel diisiinme ve problem ¢ézmedir. Ogrencilerden dinlediklerini &n
bilgileriyle karsilastirmalari, ¢ikarimlar yapmalar1 ve bilgiyi dogruluk agisindan sorgulamalar1 beklenmektedir.
1 ve 2. Sinmif diizeylerinde bulunan “Dinlediklerini yasanti ve 6n bilgileriyle karsilagtirarak ¢ikarimda bulunur.”
ve 2,3 ve 4. siniflarda yer alan “Dinledigi/izledigi metnin i¢indeki bilgileri dogruluk, gergeklik acisindan
karsilastirir.” (MEB, 2024) kazanimlar1 bu beceriye yoneliktir. Ust siiflarda elestirel diisiinme ve problem ¢dzme
becerisine yonelik olarak analiz ve karsilastirma on plana ¢ikmaktadir. Bu kapsamda 3 ve 4. Siniflarda
“Dinledigi/izledigi metindeki ana fikri/ana duyguyu bulur.” ve “Dinledigi/izledigi farkli metinlerdeki iletileri
benzerlik ve farklilik yoniiyle iliskilendirir.” (MEB, 2024) kazanimlar1 6rnek olarak gosterilebilmektedir. Ayrica
siire¢ odakli kazanimlar da problem ¢6zmeye hizmet etmekte, tiim sinif diizeylerinde yer alan “Dinleme/izleme
siirecindeki hatalarini belirler.” (MEB, 2024) kazanimu ile bu beceri goriiniir kilinmaktadir.

Medya ve gorsel okuryazarlik becerisi, dinleme/izleme kazanimlarinda ozellikle gorsel destegin
yorumlanmasiyla iliskili olarak yer almaktadir. Ornegin; 1.smifta yer alan “Gérselden/gorsellerden hareketle
dinleyecegi/izleyecegi metin hakkinda tahminde bulunur.” 1 ve 2. smiflarda “Dinledigindeki/izledigindeki
sOylem ve gorsel arasindaki iliskiyi belirler.” ve tiim sinif diizeylerinde yer alan “Dinledigindeki/izledigindeki
sOylem ve gorsel arasindaki iliskiyi degerlendirir.” (MEB, 2024) kazanimlari, gorsel okuryazarlik becerisi ile
iliskilidir. Ogrenme yasantilar1 bu beceriyi daha da pekistirmektedir: “Dinleme/izleme metni ile ilgili gorseller
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gosterilerek ogrencilerden metin hakkinda tahmin yapmalari istenir.” (MEB, 2024). Ancak goriildiigi lizere bu
kazanimlarin gorsel okuryazarlik diizeyinde kaldigi, medya boyutunun sinirlt oldugu sdylenebilecektir.

Bilgi okuryazarligimin dinleme siirecinde bilginin sorgulanmasi ve dogrulanmasina odaklandigi
goriilmektedir. Tiim siniflarda yer alan “Dinlediklerindeki/izlediklerindeki iletileri dogruluk, gerceklik agisindan
on bilgileriyle karsilastirir.” Ve 3 ve 4.smiflarda yer alan “Dinledigi/izledigi metindeki bilgileri dogruluk
acisindan karsilagtirir.” (MEB, 2024) kazanimlari, bilgi okuryazarhigma vurguyu gostermektedir. Ogrenme
yasantilarinda ise “... anlamii bilmedikleri sozciiklerin anlamlar1 ¢evrim i¢i veya basili kaynaklardan ....
Buldurulur.” dogrudan bilgi okuryazarlig ile iliskilidir (MEB, 2024: 94).

Dinleme/izleme kazanimlarinda en siirli temsil edilen beceri veri okuryazarligidir. “Dinledigi/izledigi
metinde verilen bilginin ve kaynagiin dogrulugunu sorgular.” (T.D.4.5-b; MEB, 2024: 183). Bu kazanim,
ogrencilerin kaynak giivenilirligini ve bilginin dogruluk derecesini degerlendirme becerisini gelistirmeyi
hedeflemektedir. Dijital okuryazarlik dogrudan kazanimlar da sinirlidir. Ancak 6grenme yasantilarinda giiglii
bicimde desteklenmektedir. Ornegin, “... Cevrim i¢i yapilacak arastirma siirecinde dijital ve bilgi okuryazarlig
desteklenir.” (MEB, 2024: 53). Bu durum, programin dijital becerileri daha c¢ok uygulama siireclerinde
kazandirmay1 amacladigini géstermektedir.

Oz-yonetim becerisi, dgrencilerin dinleme siireclerini diizenlemelerine ve 6z degerlendirme yapmalar
kapsaminda programda yer verilmistir. Tiim sinif diizeylerinde yer alan “Dinlemesindeki/izlemesindeki uygun
davraniglarin1 sonraki dinlemelerine aktarir.” (MEB, 2024) kazanimi 6z-yOnetim becerisi ile dogrudan
iligkiliyken; Ogrenme yasantilarinda da “tekrar dinleme yaparak hatalar1 diizeltme” etkinlikleriyle
desteklenmektedir (MEB, 2024: 89).

Iletisim ve is birligi, kapsaminda her diizeyde yer verilen “Dinleme esnasinda konusmaya dahil olmak icin
uygun zamanda soz alir.” ve “Dinlediklerine/izlediklerine yonelik diistincelerini ifade eder.” (MEB, 2024: 91)
kazanimlari, iletisim becerisine yonelik dogrudan iliskiyi sunmaktadir.

Sonug olarak dinleme/izleme kazanimlari, 21. yiizy1l becerilerinin 6zellikle biligsel boyutuna vurgu yaptigi,
bununla birlikte, 6z-yonetim ve iletisim gibi sosyal-duygusal beceriler ile medya ve dijital okuryazarlik 6grenme
yasantilar1 aracilifiyla desteklendigi goriilmektedir. Bu yapi ile 6grencilerin hem bilgi isleme ve sorgulama hem
de sosyal katilim ve 0z dilizenleme yoniinden biitlinciil bir gelisim gostermelerinin  hedeflendigi
sOylenebilmektedir.

3.3.Tiirkiye Yiizymh Maarif Modeli ilkokul Tiirkce Ogretim Programi Okuma Kazanimlarinin
21.Yiizy1l Becerileri Ile Iliskisine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin tiglincii alt sorusu kapsaminda okuma kazanimlari, her sinif diizeyi igin ayr1 ayr1 incelendikten
sonra her bir kazanim, 21. yiizy1l becerileri ile eslestirilmistir. Kazanimlarin 21. yiizy1l becerilerine gore dagilimi
frekans degerleriyle birlikte Tablo 3’ te gosterilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, okuma kazanimlarinin 21. yiizyil becerilerine ¢ok yonlii bicimde dagildig:
goriilmektedir. En yogun bigimde temsil edilen beceriler elestirel diisiinme ve problem ¢ézme (f=32), bilgi
okuryazarliglr (f=11) ve 6z-yonetim (f=18)’dir. Ayrica gorsel/medya okuryazarligi (f=12) okuma siirecinde
onemli bir destek becerisi olarak one ¢ikmaktadir. Bunun yaninda, dijital okuryazarlik (f=3) ve veri okuryazarligi
(f=4) kazammlarin iist smiflarinda goriiniir hale gelmektedir. Iletisim ve is birligi (£=8) ile Kkiiltiir
okuryazarligi/sosyal beceriler (f=4) daha sinirli sayida kazanimda yer alsa da, 6grencilerin sosyal-duygusal
yonlerini destekleyici bir islev iistlenmektedir. Bu tablo, Maarif Modeli’nin okuma siirecini yalnizca bilissel bir
etkinlik olarak degil, ayn1 zamanda sosyal, kiiltiirel ve dijital becerilerle biitiinlesmis cok boyutlu bir alan olarak
ele aldigin1 gostermektedir (MEB, 2024).

Dinleme/izleme kazanimlarinda oldugu gibi okuma kazanimlarinda da en yogun bigimde temsil edilen
beceri elestirel diisiinme ve problem ¢ézmedir. Bu beceri kapsaminda “Metni okurken 6n bilgilerini kullanir.” ve
“Okudugu metindeki iletileri degerlendirir.” (MEB, 2024) gibi kazanimlar, analiz ve sentez diizeyinde bilissel
islemeyi 6ne ¢ikarmaktadir.
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Tablo 3. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ilkokul Tiirk¢e Ogretim Programi Okuma Kazanimlarinin 21.Yiizyil
Becerileri ile iliskisi

Alt Kategori Okuma Kazamimlari (6rnek kisa ifade + kod) Sikhik (f)

»  On bilgileriyle iliskilendirme (T.0.1.2-a, T.0.1.2-b) 32
»  Yonerge uygulama (T.0.1.2-¢)
= Cikarim yapma ve karsilastirma (T.0.2.2-a, T.0.2.2-c, T.0.2.2-¢, T.0.2.2-d, T.0.2.2-

e, T.0.2.2-g)
Elestirel diisiinme ve = Olay sirasi/Oncesi-sonrast tahmini (T.0.3.2-a, T.0.3.2-¢c, T.0.3.2-¢, T.0.3.2-d,
problem ¢ézme T.0.3.2-e, T.0.3.2-f, T.0.3.2-g, T.0.3.2-§, T.0.3.2-1)

*  Ana fikir/duygu bulma (T.0.3.3-c, T.0.4.3-c)

= Metinler arasi iligki kurma (T.0.3.3-¢, T.0.4.3-¢)

=  Giinlik yasam baglantis1 kurma (T.0.4.2-b, T.0.4.2-¢, T.0.4.2-d, T.0.4.2-¢, T.0.4.2-
f, T.0.4.2-g, T.0.4.2-g, T.0.4.2-1, T.0.4.2-1)

= Gorsellerden tahmin yapma (T.O.1.1-e, T.O.1.2-c, T.O.2.1-a, T.0.2.2-b, T.0.2.3-¢, 12
Gorsel okuryazarlik T.0.3.2-b, T.0.3.2-¢, T.0.3.3-¢, T.0.4.2-c, T.0.4.2-j
= Igerik—gbrsel iliskisini yorumlama (T.0.3.3-¢, T.0.4.3-5)
*  On bilgiyle iliskilendirme (T.0.1.2-b, T.0.2.2-d, T.0.2.3-a, T.0.3.2-a, T.0.3.3-a, 11
Bilgi okuryazarligi T.0.4.2-f, T.0.4.2-g, T.0.4.3-a, T.0.4.3-b)
= Dogruluk—gerceklik sorgulama (T.0.1.2-d, T.0.3.2-f)
Veri okuryazarhg = QGrafik/tablo yorumlama (T.0.3.3-d, T.0.4.3-f, T.0.4.3-8) 4
=  Kaynak dogrulugu sorgulama (T.0.4.5-c)
Dijital okuryazarlik = Cevrim i¢i okumada strateji uyarlama (T.0.3.5-¢, T.0.4.3-f, T.0.4.5-d) 3
=  Okuma hatalarimi belirleme/diizeltme (T.0.1.5-a, T.O.1.5-b, T.0.2.5-a, T.0.2.5-b, 18
T.0.3.5-a, T.0.3.5-b, T.O.4.5-a, T.0.4.5-b)
. = Olumlu davraniglarin1 sonraki siirece aktarma (T.0.1.5-c, T.0.2.5-¢c, T.0.3.5-c,
Oz-y6netim T.0.4.5-d)
=  Okuma ortamini diizenleme (T.0.2.4-a, T.0.2.4-b, T.0.3.4-a, T.0.3.4-b, T.0.4.4-a,
T.0.4.4-b)
= Noktalama kurallarina dikkat ederek okuma (T.O.1.1-h) 8
Iletisim ve is birligi = Gorts ifade etme / katilim (T.0.2.2-g, T.0.2.3-¢, T.0.3.2-1, T.0.3.3-b, T.0.4.2-1,
T.0.4.2-j, T.0.4.3-¢)
Kiiltiir okuryazarlig: / = Metin iizerinden sosyal/kiiltiirel farkindalik gelistirme (T.0.3.2-1, T.0.3.2-j, T.0.4.2- 4
sosyal beceriler h, T.0.4.2-1)

Programda medya/gorsel okuryazarlik becerisinin gorsel destekli anlam kurma, 6grencilerin metnin bashgi,
gorselleri, tablo ve grafiklerden hareketle ¢ikarim yapmalari kapsaminda ele alinmistir. Ornegin “Okuyacagi
metnin bashgi ve gorsellerini inceler.” ve “Okudugu metindeki icerik ve gorsel arasindaki iliskiyi belirler.”
(MEB, 2024) gibi kazamimlarla, 06grencilerin medya metinlerini elestirel bicimde yorumlamalar
desteklemektedir.

Bilgi okuryazarligi kapsaminda “Okudugu metindeki bilgiler ile 6n bilgileri arasinda baglanti kurar.” ve
“Okudugu metinde verilen bilginin ve kaynaginin dogrulugunu sorgular.” (MEB, 2024) gibi kazanimlarla
ogrencilerin elestirel bilgi tiiketicileri olmalarinin hedeflendigi goriilmektedir. Ozellikle 3. ve 4. smnfta
belirginlesen veri okuryazarlidi becerisiyle de 6grencilerin tablo, grafik ve igerik iligkilerini yorumlamasi
hedeflenmektedir. “Cevrim i¢i okumada aradig1 bilginin yerini dogru olarak bulur.” (MEB, 2024) kazanim, veri
kaynaklarinin etkin kullanimini dogrudan gostermektedir

Dijital okuryazarliga iliskin beceriler, iist siniflarda siirli ancak sistematik bi¢imde ele alinmistir. “Basil
materyali okuma siirecindeki olumlu davraniglarini ¢evrim i¢i okuma siirecine aktarir.” (MEB, 2024) 6rneginde
oldugu gibi, kazanimlar 6grenme siireglerinde ¢evrim i¢i okuryazarligi pekistirmektedir.

Oz-yonetim becerisine yonelik kazanimlar, grencilerin okuma siireclerini diizenlemelerine, hatalarini fark
etmelerine ve diizeltmelerine yoneliktir. “Okuma siirecindeki hatalarini belirler.” ve “Tiir veya ilgi alanina goére
okuma tercihini belirtir.” (MEB, 2024) gibi Ornekler, bagimsiz 6grenme aliskanliklarini gelistirmeyi
amaclamaktadir.

Iletisim ve is birligi kapsamimda “Okudugu metindeki iletilere katilip katilmadigini nedenleriyle ifade
eder.” (MEB, 2024) gibi ifadeler, ogrencilerin farkli goriigleri tartisma ve paylagsma becerilerini
giiclendirmektedir. Kiiltiirel farkindalik, 6zellikle 3. ve 4. siifta 6ne ¢ikmaktadir. “Okudugu metnin giinliik
yagsamla baglantisin1 kurar.” (MEB, 2024) gibi kazanimlar, 6grencilerin metinleri yasam deneyimleri ve kiiltiirel

202



Yénetim ve Egitim Bilimleri Dergisi [e-ISSN: 2980-0609]
baglamlariyla iligkilendirmelerine imkan tanimaktadir.

Sonug olarak okuma kazanimlari, dinleme/izleme kazanimlarinda oldugu gibi biligsel beceriler acisindan
yogunlasmakla birlikte, 6z-yonetim, iletisim ve kiiltiirel farkindalik boyutlarin1 da desteklemektedir. Medya ve
dijital beceriler ise sinirh diizeyde kodlanmis, fakat 6grenme yasantilar1 araciligiyla desteklenerek biitlinciil bir
gelisim hedeflenmistir.

34. Anlama Becerilerinin Sinif Diizeyine Gore Dagilimi ve Gelisimsel Egilimler

Arastirmanin dordiincii ve besinci alt sorular1 kapsaminda, “Dinleme/izleme ve okuma kazanimlarimin sinif
diizeylerine gore frekans dagilimlart nasildir?” ve “21. ylizyil becerileri agisindan dinleme/izleme ve okuma
kazanimlar1 nasil bir gelisimsel egilim ortaya koymaktadir?” sorularina yanit aranmistir. Bu amag dogrultusunda,
Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli ilkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2024) yer alan 1-4. sinif
anlama becerilerine yonelik (dinleme/izleme ve okuma) kazanimlar analiz edilmis, 21. yilizyil becerileriyle
iliskileri sinif diizeylerine gore dagitilmistir. Bulgular Tablo 4’te 6zetlenmistir:

Tablo 4. Anlama Becerilerinin Sinif Diizeyinde Dagilimi

21. yy Becerisi 1. Simf (f) 2. Sif (f) 3. Simf (f) 4. Simf (f) Toplam (f)

Elestirel diisiinme ve problem ¢6zme 9 13 20 24 66
Bilgi okuryazarligi 4 3 5 5 17

Gorsel / Medya okuryazarligi 5 5 6 5 21
Dijital / Teknoloji okuryazarligi - - 2 2 4
Veri okuryazarligi - - 1 4 5
Oz-yonetim 6 11 12 11 40

Tletisim ve is birligi 2 4 5 6 17
Sosyal ve kiiltiirleraras1 beceriler - - 4 4 8

Smif Toplam (f) 26 36 55 61 178

Tablo 4 incelendiginde anlama becerileri kapsaminda yer alan 21. ylizy1l becerilerinin sinif diizeylerine
gore farklilasarak gelistigi goriilmektedir. ilk siniflarda daha ¢ok temel bilissel ve 6z-diizenleyici beceriler &ne
cikarken, lst siniflara dogru dijital, veri ve sosyal-kiiltiirel boyutlar cesitlilik kazanarak programa dahil
olmaktadir. Bu durum, 6grencilerin biligsel temelden baglayarak giderek daha karmasik ve ¢ok boyutlu becerilere
yonlendirildigini ortaya koymaktadir (MEB, 2024).

Birinci sinifta 6ne ¢ikan beceriler elestirel diisiinme ve problem ¢ézme (f=9) ile 6z-yonetim (f=6)’dir.
Ogrencilerden dinleme ve okuma siireclerinde 6n bilgilerini kullanmalari, ¢ikarimlar yapmalari ve hatalarini fark
ederek diizeltmeleri beklenmektedir. Gorsel okuryazarlik (f=5) da belirgindir; 6grenciler baslik ve gorsellerden
hareketle anlam tahmini yapmaktadir. Buna karsilik dijital, veri ve sosyal beceriler heniiz bu diizeyde yer
almamaktadir.

Ikinci siifta elestirel diisiinme (f=13) ve 6z-yonetim (f=11) daha da giiclenmektedir. Ogrencilerden
metinlerdeki bilgileri karsilastirmalari, siniflandirmalar1 ve ¢ikarimlar yapmalar1 beklenirken, siire¢ i¢inde
hatalarin1 diizeltmeleri ve olumlu davranislarini sonraki okumalarina aktarmalar1 6ngoriilmektedir. Gorsel
okuryazarlik (f=5) yine giigliidiir, fakat dijital ve veri boyutu bu sinifta da bulunmamaktadir.

Ugiincii sinifta elestirel diisiinme (f=20) en yiiksek diizeye c¢ikmaktadir. Ogrencilerden metinler arasi
iliskiler kurmalar1 ve degerlendirmeler yapmalar1 beklenmektedir. Oz-ydnetim (f=12) nemini korurken, sosyal
ve kiiltlirleraras1 beceriler (f=4) ilk kez goriiniir hale gelmistir. Ayrica veri okuryazarligi (f=1) bu diizeyde
kazanimlarda yer almis ve dgrencilerin bilgiyi farkli sekillerde diizenlemeleri hedeflenmistir.

Doérdiincli sinifta beceriler ¢esitlenmis ve yogunluk kazanmistir. Elestirel diisiinme (f=24) en yiiksek
frekansa ulasmus, dgrencilerin analiz, karsilastirma ve degerlendirme yapmalar1 6n plana ¢ikmustir. Oz-ydnetim
(f=11) yine giicliidiir. Ayrica iletisim ve is birligi (f=6), veri okuryazarlig: (f=4), dijital okuryazarlik (f=2) ve
sosyal-kiiltiirel beceriler (f=4) belirginlesmistir. Boylece bu smif, 6grencilerin {ist diizey diisiinme, dijital
beceriler, veri kullanim1 ve kiiltiirel farkindalik agisindan en kapsamli gelisimi yasadiklar1 diizey olmustur.

Sonug olarak, 1-2. simif diizeyinde temel biligsel beceriler ile 6z-yonetim becerilerinin 6n plana ¢iktigi, 3.
sinifta bu becerilere ek olarak sosyal ve kiiltiirel farkindalik ile veri okuryazarliginin kazandirildigi, 4. sinifta ise
en genis beceri yelpazesinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu durum, programin kademeli bir gelisim mantig: {izerine
insa edildigini ve 6grencilerin erken siniflardan itibaren iist diizey diisiinme, dijital ve sosyal becerilere sistematik
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bigimde hazirlandigini ortaya koymaktadir. Anlama becerilerinin sinif diizeylerine gore farklilasan bu dagilim,
egilimin gorsel olarak biitlinciil bigimde izlenebilmesi amaciyla ¢izgi grafikle sunulmus ve Sekil 1’de
gosterilmistir.

Anlama Becerilerinin Sinif Diizeyinde Dagilimi
251

Elestirel diisinme ve problem ¢ézme
Bilgi okuryazarligi

—e— Gorsel/Medya okuryazarligi
Dijital/Teknoloji okuryazarhig

—e— Veri okuryazarhgi

—o— Oz-yonetim

| iletisim ve is birligi
—e— Sosyal ve kiiltiirlerarasi beceriler

20

151

Siklik (f)

101

——

5f e
ol e W
1. Sl|mf 2. Sl|n|f 3. élmf 4. Slmlf

Sinif Duzeyleri

Sekil 1. Anlama becerilerinin sinif diizeyine gore dagilimi

Sekil 1 incelendiginde, ilkokul Tirkce dersi dinleme ve okuma kazanimlarmin 21. yiizyil becerileri
baglaminda sinif diizeylerine gore farkli bir gelisim ¢izgisi izledigi goriilmektedir. Elestirel diisiinme ve problem
¢ozme, tiim sinif diizeylerinde en baskin beceri olarak one ¢ikmis; 1. sinifta =9 iken 4. siifta =24’e ulagmstir.
Bu artis, programin dgrencileri giderek daha karmagik biligsel siireglere yonlendirdigini gostermektedir. Oz-
yonetim becerisi de tiim siniflarda giiclii bigimde temsil edilmis (f=40); erken siniflarda temel aliskanliklarin
kazandirilmasu, {ist siniflarda ise strateji secme ve davranis diizenleme ile pekistirilmistir.

Gorsel/medya okuryazarli§i her simifta benzer yogunlukta islenmis (f=21), bu da metinlerde gorsel
destekten yararlanmanin siireklilik arz eden bir beceri oldugunu gostermektedir. Bilgi okuryazarligi ise 6zellikle
2., 3. ve 4. smifta daha belirgin olup (f=17), 6grencilerin bilgiyi 6n bilgileriyle karsilagtirma ve dogruluk acisindan
sorgulama becerilerini 6ne ¢ikarmaktadir.

Dijital okuryazarlik (f=4) ve veri okuryazarlig1 (f=5) yalnizca iist siniflarda kazanimlara dahil edilmistir.
Dijital beceriler ¢evrim i¢i okuma ve bilgiye erisim stratejileriyle; veri becerileri ise tablo, grafik ve icerik-gorsel
iliskilerini analiz etmeyle iliskilendirilmistir. Bu durum, programin dijital ve veri odakli becerileri {ist siniflarda
bilin¢li bigimde 6ne ¢ikardigini géstermektedir.

Tletisim ve is birligi becerileri (f=17) 1. smifta sinirli diizeyde temsil edilirken 4. smnifta belirgin bicimde
artmistir; bu da Ogrencilerin gorlislerini paylasma ve demokratik tartigma kiiltliriinii gelistirmelerine katki
saglamaktadir. Son olarak, sosyal ve kiiltiirleraras1 beceriler yalnizca 3. ve 4. sinifta temsil edilmistir (f=8).
Ozellikle giinliik yasamla baglanti kurma ve farkli goriisler gelistirme kazanimlari, 6grencilerin kiiltiirel
farkindaliklarin1 desteklemektedir.

Sonug olarak, ilkokul Tiirk¢e programinin 6grencileri temel biligsel becerilerden (1-2. sinif) baglayarak iist
siniflarda dijital, veri ve kiiltiirel boyutlar1 da kapsayan daha karmasik becerilere yonlendirdigini ortaya
koymaktadir. Bu egilim, Tiirkiye Yiizy1lt Maarif Modeli’ nin 21. ylizy1l becerilerini biitlinlestirme amacina uygun
bi¢imde, kademeli ve biitiinciil bir gelisim yaklasimi benimsedigini gostermektedir.
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4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin bulgulari, 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) ilkokul Tiirk¢e 6gretim programinin
anlama becerileri (dinleme/izleme ve okuma) kazanimlarma 21. yiizyil becerilerini biiyiik 6l¢iide entegre ettigini
gostermektedir. Ozellikle bilissel beceriler n plana ¢ikmaktadir: Elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerisi,
hem dinleme hem okuma kazanimlarinda en yiiksek frekansla temsil edilmistir. Program, &grencilerden
dinledikleri/okuduklar1 metinleri ©on bilgileriyle karsilastirmalarini, ¢ikarim yapmalarin1 ve bilgilerinin
dogrulugunu sorgulamalarini bekleyen kazanimlara genis yer vermistir (MEB, 2024). Bu giiclii biligsel vurgu,
21. yiizy1l becerileri ¢ergevelerinin elestirel diisiinmeyi merkezi bir unsur olarak konumlandirmasiyla iliskili
goriilmektedir (Trilling & Fadel, 2009). Nitekim TYMM programinin tasarim ilkeleri de kiiresel yeterlikler ile
ulusal degerleri biitiinlestirmeyi hedeflemekte ve 21. yiizy1l becerilerini egitim programlarina yansitmayi
amaglamaktadir (MEB, 2024). Bulgularimiz, bu hedeflerin anlama becerileri alaninda somutlagtigini,
ogrencilerin daha ilk smiflardan itibaren sorgulama, analiz etme ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme
stireclerine yonlendirildigini ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte, bilgi okuryazarligi ve gorsel/medya okuryazarligi gibi beceriler de programda sinirl
olgtide yer almistir. Dinleme kazanimlarinda 6grencilerin isittikleri bilgiyi siniflandirmalari, dogruluk ve
gerceklik acisindan sorgulamalar1 beklenmekte, bu da bilgi okuryazarligi becerisinin desteklendigini
gostermektedir (MEB, 2024). Hem dinleme hem okuma etkinliklerinde metinlerle birlikte gorsellerin
kullanilmasi, Ogrencilerin gorsellerden c¢ikarim yapma ve metin-igerik iligkisini yorumlama becerilerini
gelistirmeyi hedeflemektedir. Bu sayede program, ¢oklu ortam okuryazarligini (gorsel okuryazarlik ve temel
medya okuryazarligl) anlama siirecine entegre etmektedir. Benzer sekilde Banaz (2024) ortaokul Tiirkce
programinda dijital okuryazarlik becerilerini inceledigi calismasinda, TYMM programimin dijital c¢agin
gereklerine uygun bi¢gimde dijital ve ¢oklu ortam kavramlarina sik¢a yer verdigini vurgulamistir. Arastirmanin
bulgular1 da ilkokul diizeyinde, metinlerin gorsel ve isitsel unsurlarla desteklenmesinin 6grencilerin 21. yiizyil
ortamlarinda ihtiya¢ duyacaklar1 coklu okuryazarlik becerilerini pekistirebilecegini gostermektedir.

Ote yandan, programin dijital okuryazarlik ve veri okuryazarhigi gibi cagdas becerilere 1- 2. smf
kazanimlarinda dogrudan yer verilmedigi, ancak 3. ve oOzellikle 4. smifta becerilere sinirli olarak 6grenme
yasantilarinda c¢evrim i¢i kaynak kullanimi veya arastirma yapma etkinlikleriyle yer verildigi goriilmektedir
(MEB, 2024). (MEB, 2024) . Bu durum, TYMM 'nin dijital ¢cagin kritik becerilerini tamamen goz ard1 etmedigini,
ancak ilkokul kazanimlarinda dogrudan vurgulama konusunda sinirli kaldigini géstermektedir. Bu durum, daha
onceki Tiirk¢e 6gretim programlarinin da elestiri konusu olmustur (Kurudayioglu & Soysal, 2019; Belet Boyact
& Giiner Ozer, 2019). Bu eksiklik TYMM’de kismen giderilmis gibi goriinse de, dzellikle 1. ve 2. siniflarda
medya okuryazarligina dair agik ifadelere yeterince yer verilmemesi, bu becerilerin sinif i¢i uygulamalarda
ogretmenin inisiyatifine birakildigini géstermektedir. Eroglu’ na (2025) gore programda bu ortiik yaklagimin
pedagojik gerekcelerle agiklanabilecegini; ancak dijital becerilerin gelisiminin 6gretmene birakilmasinin, firsat
esitsizligini artirabilecegini belirtmektedir.

Aragtirmada ulasilan bir diger 6nemli bulgu, okuma 6grenme alanindaki kazanimlarin bilgi okuryazarlig
ve elestirel diisiinme becerileri ile biiyiik dl¢iide ortiistiigiidiir. Ozellikle metnin ana fikrini belirleme, ¢ikarim
yapma, metin i¢i iligki kurma gibi alt beceriler bu iliskiyi dogrudan desteklemektedir. Bu bulgular, Dilek¢i ve
Karatay (2021)’in Tiirk¢e ogretiminde 21. yiizy1l becerilerinin izlerinin bulunduguna dair tespitleriyle
ortiismektedir. Ancak farkli olarak, aragtirmada bilgi kaynagini sorgulama, 6n yargi tespiti yapma ya da karsit
bakis acilar1 gelistirme gibi st diizey elestirel diisiinme becerilerinin kazanimlarda yer almadigi da tespit
edilmistir. Bu durum, Kayhan vd. (2019) tarafindan dile getirilen, "programlarin daha ¢ok anlamaya odaklanip
elestiri ve analiz boyutlarin1 ithmal ettigi" elestirisini destekler niteliktedir. TYMM, bu ag¢idan bakildiginda,
anlamaya iliskin temel diisiinme becerilerini kapsasa da, daha karmagik diisiinme diizeylerine ge¢isi yeterince
somutlastiramamaistir.

Bu arastirmanin bulgulari, TYMM ilkokul Tiirk¢e 6gretim programinda yer alan dinleme/izleme ve okuma
kazanimlarinin, 21. yiizy1l becerilerini biiyiik l¢iide entegre ettigini gdstermektedir. Ozellikle elestirel diisiinme,
problem ¢ozme ve bilgi okuryazarligi becerilerinin 6n plana ¢ikmasi, global cergevelerle yiiksek uyum
gostermektedir (Trilling & Fadel, 2009; OECD, 2019; MEB, 2024). Ogrencilerin erken yaslardan itibaren
sorgulama, analiz ve ¢ikarim yapma gibi iist diizey diislinme slireclerine yonlendirilmeleri, bu uyumu
somutlastirmaktadir. Bu sonuglar, ortaokul diizeyine iliskin glincel ¢calismalarla da genel hatlariyla 6rtiismektedir.
Ornegin, Banaz (2024) tarafindan yapilan analizde, ortaokul Tiirkge programinda dijital, coklu ortam ve yapay
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zeka gibi ¢agdas kavramlarin siklikla yer aldig1 goriilmiistiir. Bu durum, TYMM nin biligsel becerilere verdigi
onemi hem ilkokul hem de ortaokul kademesinde devam ettirdigini gostermektedir. Ancak ilkokul programi,
ortaokul programindan farkli olarak dijital okuryazarlik ve veri okuryazarlig1 gibi teknolojik becerilere daha
temkinli yaklagsmakta, bu kazanimlar1 daha ¢ok ortiik 6grenme yoluyla desteklemektedir. Bu fark, yas gruplarinin
gelisimsel 6zellikleriyle agiklanabilir; zira kiiciik yas grubundaki 6grencilerde bilissel soyutlama diizeyinin sinirlt
olmasi, dijital iceriklerin dogrudan 6gretilmesinden ziyade yapilandirilmis etkinlikler araciligiyla aktarimini
gerektirmektedir (Cain & Oakhill, 2014; UNESCO, 2021).

Arastirmanin bir diger bulgusu, anlama kazanimlarinin yasam ve kariyer becerileriyle sinirli ve ortiik
bigimde iligkili oldugudur. Kazanimlarda is birligi, sorumluluk alma, birlikte hareket etme gibi sosyal etkilesim
becerileri yer almakla birlikte, bu unsurlar genellikle degerler egitimi ¢ercevesinde ifade edilmektedir. Benzer bir
¢ikarim, Erdamar ve Barasi (2021) tarafindan yapilan ¢alismada da goriilmiis; 6grencilerin yasam becerilerinde
biligsel boyutun eksik kaldig1 ifade edilmistir. Bu bulgular, Yurdakal (2024)’in TYMM analizinde yer verdigi
gibi, yasam becerilerinin genellikle erdem temelli sunuldugu ve biligsel stratejilerle yeterince biitiinlestirilemedigi
goriisiiyle  Ortiigmektedir. Farklt olarak, arastirmamizda yasam becerilerinin kazanimlar diizeyinde
tanimlanmadig1; daha ¢ok 6gretim stireglerine birakildig1 gézlenmistir. Bu durum, 6gretmen yeterliklerine dayali
bir uygulama farki olusturabilir ve sinif diizeyinde firsat esitsizligi yaratabilir.

Sosyal ve duygusal boyut agisindan degerlendirildiginde, programin anlama becerileri kazanimlarina 6z-
yoOnetim, iletisim ve sosyal farkindalik gibi unsurlar1 da entegre ettigi, ancak bunlarin biligsel becerilere oranla
daha diisiik frekansta kaldigi goriilmiistiir. Dinleme ve okuma siire¢lerinde 6z-yonetim becerisi, dgrencilerin
kendi anlama siireclerini diizenlemeleri ve hatalarini diizeltmeleri yoniiyle her sinifta vurgulanmaktadir. Bu
durum, Ogrencilerde erken yasta 6z-diizenleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6nemli bir adim olarak
gorlliirken; iletisim ve is birligi boyutunda da 6zellikle 6grencilerin dinledikleri/ okuduklari tizerine goriislerini
ifade etmeleri, uygun zamanda soz alarak tartigsmalara katilmalar1 beklenmektedir. Sosyal ve kiiltiirlerarasi
beceriler ise okuma kazanimlarinda 3. ve 4. Sinifta belirmekte; 6grencilerin metinlerdeki kiiltiirel unsurlar fark
etmeleri ve metinleri giinliik yasamla iliskilendirmeleri istenmektedir. Bu bulgular, TYMM nin anlama
becerilerini sadece metinsel anlamlandirma faaliyetleri olarak degil, ayn1 zamanda 6grencilerin sosyal katilim ve
kiiltiirel farkindalik gelistirecekleri firsatlar olarak gordiigiinii gosterir. Programin felsefi arka plani da bireyin
zihinsel, ahlaki ve estetik yonden dengeli gelisimini vurgulamaktadir (Arslankara & Arslankara, 2024). Nitekim
Uzun (2025), TYMM nin sosyal-duygusal 6grenme becerilerini egitim siireclerine dahil ettigini belirlemektedir.
Ancak sosyal ve kiiltiirel becerilerin kazanimlarda nispeten az yer bulmasi, uygulamada bu degerlerin aktariminin
biiyiik olciide 6gretim yontemleri ve 6grenme ortamlar: aracilifiyla saglanacagini belirtmektedir. Bu noktada,
ogretmenin rehberligi ve sinif i¢i etkinliklerin niteligi kritik 6nem kazanmaktadir. Alanyazin, dinleme becerisinin
ve okuma becerisinin gelistirilmesinde etkilesimli ve katilimc1 yontemlerin 6nemini vurgular (Cayli & Goger,
2021; Duke & Cartwright, 2021). Dolayisiyla, programda ortiik bicimde yer alan iletisim, is birligi ve sosyal
farkindalik hedeflerinin hayata gecirilmesi, 6gretmenlerin bu becerileri Ortiikk kazanimlar1 aciga cikaracak
etkinliklerle desteklemesine baglidir. Aksi halde, kazanimlarda sinirli goériinen bu boyutlar, gercek simif
uygulamalarinda geri planda kalabilecektir.

Arastirmada, sosyal ve kiiltiirel becerilerin 6zellikle 3. ve 4. sinif diizeyinde anlam kazanimlarinda daha
goriiniir hale geldigi sonucuna ulasilmisti. TYMM kapsaminda milli ve manevi degerlerin 6grencilerle
bulusturulmasina 6nem verildigi; kazanimlarda toplumsal aidiyet, kiiltiirel miras ve deger aktarimi gibi unsurlara
yer verildigi gorlilmistiir. Bu yonliyle TYMM, Kocer (2025) tarafindan yapilan ortaokul programi
degerlendirmelerinde goriilen kiiltiirel eksiklikleri ilkokul diizeyinde biiyiik 6l¢iide gidermektedir. Ancak farkl
olarak, bu kazanimlarin igsellestirilmesine iligkin Ogretim stratejileri ve Ol¢me araglarinin yeterince
yapilandirilmamis olmasi dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, TYMM'"in kiiltiirel boyutta gii¢lii bir icerik
sundugu; ancak pedagojik uygulama diizeyinde agiklayici kilavuzluk sunma ihtiyaci oldugu anlagilmaktadir.

Bu ¢aligma kapsaminda elde edilen bulgular, 2024 TYMM ilkokul Tiirk¢ge 6gretim programinin dinleme/
izleme ve okuma kazanimlarini ¢agin gerektirdigi beceriler perspektifinde yeniden yapilandirdigini ortaya
koymaktadir. Elestirel diisiinme, problem ¢dzme ve bilgi okuryazarlig1 gibi biligsel beceriler, anlama becerileri
kazanimlarinin odaginda yer alarak programin 21. yiizyll becerilerine uyum saglama iddiasini
somutlastirmaktadir. Ogrencilerin anlam kurma siireglerinde sorgulama, analiz, karsilastirma ve ¢ikarim yapma
gibi Uist diizey diisiinme faaliyetlerini gerg¢eklestirmelerine yonelik ¢ok sayida kazanim bulunmaktadir. Bu durum,
TYMM nin kiiresel 6lcekte gegerli 6grenme-6grenci profilini yakalama konusunda 6nemli bir adim attiginm
gostermektedir (Yildirnm & Caligkan, 2024). Bunun yani sira program, 6z-yonetim becerileriyle 6grencilerin
kendi 6grenmelerini diizenlemelerine imkan taniyan bir yap1 kurmus; iletisim ve is birligi becerileriyle dil
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egitimini sosyal bir etkinlige dontistiirmiistiir. 3. ve 4. sinifta giderek artan oranda vurgulanan kiiltiirel farkindalik,
dijital okuryazarlik ve veri okuryazarligi unsurlari ise programin sadece klasik dil becerileriyle yetinmeyip,
ogrencileri ¢agin ¢cok boyutlu okuryazarlik gereksinimlerine hazirlamaya ¢alistigini gostermektedir. Ozellikle 4.
Sinif kazanimlarinin, elestirel okuma ve dinleme yaninda, ¢evrim i¢i okuryazarlik stratejileri, farkli metin tiirleri
arast iliski kurma, tablo-grafik yorumlama gibi becerileri kapsamasi onemli goriilmektedir. Bu, TYMM nin
onceki 6gretim programlarinda eksik kalan pek ¢ok boyutu biitiinciil bir anlayisla dahil ettigine isaret etmektedir.

Genel olarak, TYMM Tiirk¢e programi anlama becerilerinde 21. ylizyil becerilerini hem igerik hem yapisal
acidan entegre eden yenilik¢i bir yaklagim sergilemektedir. Program, anlama etkinliklerini sadece metin
¢Oziimleme olmanin Gtesine tagiyarak, 0grencilerin diisiinen, sorgulayan, 6z yonelim sahibi ve iletisime agik
bireyler olarak yetismelerine hizmet eden bir ara¢ haline getirmistir (MEB, 2024). Bu bulgular, TYMM nin
felsefi hedeflerinin (Arslankara & Arslankara, 2024) uygulama diizeyinde de karsilik buldugunu gostermektedir.
Sonu¢ olarak, program, temel diislinme ve anlamlandirma becerilerini 21. yilizy1l baglaminda yeniden
diizenlemeye ¢alismakta; sosyal, kiiltiirel ve deger temelli hedeflerle biitiinlestirerek ¢cok katmanl bir dil egitimi
modeli sunmaktadir. Ancak bu modelin, daha somut ve 6lgiilebilir 21. yiizy1l becerileriyle desteklenmesi,
ogrencilerin ¢agdas okuryazarlik alanlarinda daha yetkin bireyler olarak yetismelerine katki saglayacaktir.

Oneriler
Arastirmanin bulgular1 kapsaminda 6gretmenlere, program gelistiricilere ve arastirmacilara asagidaki
Oneriler getirilebilir:
% Dinleme ve okuma etkinliklerinde elestirel diisinme ve problem ¢6zmeye dayali gorevler
cesitlendirilebilir.
Dijital okuryazarlik kazanimlarini desteklemek i¢in giivenilir ¢cevrim i¢i igerikler entegre edilebilir.
Oz-y6netim becerilerini gelistirmek amaciyla geri bildirim dongiileri kullanilabilir.
Dijital ve medya okuryazarligina yonelik kazanimlar daha goriiniir hale getirilebilir.
Kiiciik siniflarda basit medya okuryazarligi etkinliklerine yer verilebilir.
Program kitapgiklarinda kazanimlarla iliskilendirilebilecek beceriler agikca belirtilebilir.
Kademeler aras1 biitiinliigli desteklemek i¢in is birligi mekanizmalari olusturulabilir.
Okullarin dijital altyapisi giiclendirilebilir.
Ders materyalleri 21. yiizyil becerilerine uygun bi¢cimde giincellenebilir.
Kitap komisyonlarina 21. yiizyil becerileri entegrasyonu konusunda yonergeler verilebilir.
Programin uygulanmasi diizenli olarak izlenebilir.
Ogretmen ve dgrenci geri bildirimleri dogrultusunda revizyonlar yapilabilmelir.
Iyi uygulama 6rnekleri tesvik edilerek paylasim ortamlari olusturulabilir.
Programdaki anlama becerilerinin 6grenci basarisi lizerindeki etkilerini ortaya koyan deneysel ve yari
deneysel arastirmalar yapilabilir.
» Dijital ve medya okuryazarliginin sinirl diizeyde yer almasinin 6grenme ¢iktilar: tizerindeki etkileri
arastirilabilir.
s Ilkokul, ortaokul ve lise kademelerindeki programlarin dikey biitiinliigiinii degerlendiren boylamsal
aragtirmalar gerceklestirilebilir.
Arastirmacilarin Katki Oram
Calismanin hazirlanmasinin tiim siiregleri tek yazar tarafindan esit diizeyde yiirtitiilmiistiir.
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Cikar Catismasi
Bu aragtirmada herhangi bir ¢ikar ¢catigmasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Purpose and Scope of the Study:

In today’s increasingly complex and rapidly evolving global landscape, educational systems are being
restructured to foster not only academic proficiency but also competencies that equip learners to navigate the
challenges of the 21st century. Skills such as critical thinking, creativity, collaboration, self-regulation, and digital
literacy have gained critical importance in curricular design worldwide (Trilling & Fadel, 2009; Voogt & Roblin,
2012). The Partnership for 21st Century Learning (P21) framework, a widely accepted model in educational
reform, categorizes these competencies into three main domains: learning and innovation skills,
information/media/technology skills, and life and career skills (P21, 2009).

In alignment with these global educational priorities, the Ministry of National Education of Turkey has
introduced the Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) and, within it, the 2024 Primary School Turkish
Language Curriculum. This reform initiative seeks to embed 21st-century skills and national values throughout
core subject areas. Given that listening, viewing, and reading are fundamental to knowledge acquisition, cognitive
development, and lifelong learning, the degree to which these comprehension learning outcomes align with 21st-
century expectations is crucial to the success of the TYMM model.

This study aims to analyze the comprehension-related outcomes—specifically those categorized under
listening/viewing and reading—in the 2024 Primary Turkish Curriculum in terms of their compatibility with the
P21 21st-century skills framework. The research also seeks to determine the extent to which each skill category
is represented, the depth of integration of these skills into the curriculum, and how these representations change
across the four grade levels of primary education.

Methodologically, the study adopts a qualitative research design based on the document analysis method
(Bowen, 2009). The official 2024 TYMM Turkish Language Curriculum served as the primary data source. A
total of 47 learning outcomes in the comprehension strand were extracted and analyzed. Each outcome was
examined through thematic coding based on the three P21 skill domains: (1) learning and innovation skills
(critical thinking, creativity, collaboration, communication), (2) information/media/technology skills
(information literacy, media literacy, ICT literacy), and (3) life and career skills (flexibility, self-direction,
productivity, social responsibility). The coding process emphasized both the explicit presence and implicit
elements of these skills in the curriculum text.

The findings demonstrate that the curriculum places a strong emphasis on critical thinking, problem solving,
and self-management, particularly in outcomes that ask students to make inferences, evaluate characters’
intentions, and assess the credibility of information. These outcomes are present consistently across all primary
grade levels and are designed to be developmentally appropriate, with increasing cognitive complexity from
Grades 1 to 4. Activities such as distinguishing between fact and opinion, identifying the author's perspective,
and reflecting on personal responses to texts are examples of embedded higher-order thinking tasks.

Collaboration and communication appear more implicitly in comprehension outcomes, often through
expectations around group discussion, shared interpretation, and peer learning. Creativity, on the other hand, is
limited in the comprehension strand and appears more frequently in productive language areas such as speaking
and writing. Nonetheless, certain outcomes encourage learners to visualize, predict, or reinterpret textual content,
signaling opportunities to foster imaginative thinking.

With regard to information, media, and technology skills, the curriculum includes moderate attention to
information literacy, especially in terms of students’ ability to process, evaluate, and utilize textual and visual
information. However, media literacy and digital literacy are underrepresented. There are very few outcomes that
reference digital texts, multimedia formats, or critical evaluation of online content, particularly in the early grades.
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This limited integration of digital skills may hinder students’ readiness for navigating modern media

environments and could represent a missed opportunity, especially in a world increasingly shaped by online

information ecosystems.

The domain of life and career skills is well-supported in the curriculum through outcomes emphasizing
self-regulation, personal responsibility, respect, and ethical literacy. For example, students are encouraged to
reflect on moral values, demonstrate empathy, and develop personal reading habits. These outcomes align well
with TYMM’s broader emphasis on values-based education and the cultivation of socially responsible citizens.

The curriculum also demonstrates a developmentally scaffolded structure. In the lower grades (1st and 2nd),
comprehension tasks focus on basic skills such as recalling facts and identifying main ideas. In the upper grades
(3rd and 4th), the outcomes advance toward interpretive and evaluative tasks, requiring students to compare texts,
assess authorial intent, and synthesize information from various sources. This progression is consistent with
cognitive development theory and Bloom’s Taxonomy, reflecting thoughtful curricular design.

In terms of overall alignment, the comprehension strand of the 2024 curriculum corresponds strongly with
cognitive and affective skills such as critical thinking, ethical reasoning, and metacognitive awareness. However,
the technological and media-oriented components of the P21 framework are not fully realized. This imbalance
suggests that while the TYMM initiative has made notable progress in aligning with 21st-century educational
trends, it may require supplementary frameworks or cross-curricular collaboration—particularly with ICT,
science, and media literacy programs—to fully equip students for contemporary challenges.

Moreover, the lack of explicit outcomes involving data literacy, digital reading strategies, and cross-
platform text comprehension limits the curriculum’s potential in preparing students for the multimodal, data-
intensive world they are entering. Given the ubiquity of digital communication and the increasing importance of
discerning credible information, especially in early educational stages, future iterations of the curriculum may
benefit from stronger digital integration and more comprehensive references to media literacy.

In addition to the previously outlined suggestions, the following proposals are directly derived from the
original study text and reflect curriculum-based, pedagogical, and structural considerations emphasized by the
authors:

% The Turkish course should be designed to provide opportunities for students to develop 21st-century
skills, especially within the domains of comprehension skills, which serve as foundational competencies
for other learning areas.

« The inclusion of updated and interdisciplinary texts in Turkish lessons should be increased. Texts that
carry contemporary and interdisciplinary characteristics offer authentic learning experiences and provide
students with opportunities to encounter diverse skill sets within the same context.

¢ Curriculum developers should increase the presence of 21st-century skills—especially digital literacy
and media literacy—in learning outcomes, not just through supplementary activities or performance
tasks. These competencies should be directly integrated into the structure of the outcomes.

* Researchers should conduct detailed analyses on other skill areas (speaking, writing, language
knowledge, etc.) in the 2024 Turkish Language Curriculum to form a more holistic picture of how 21st-
century skills are addressed across the program.

¢ Longitudinal classroom-based studies should be carried out to observe how effectively the
comprehension outcomes reflecting 21st-century skills are being implemented, interpreted by teachers,
and experienced by students in real classroom settings.
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